


 
Управление образования муниципального образования Кавказский район 

муниципальное автономное дошкольное образовательное учреждение 

 центр развития ребенка-детский сад №32 города Кропоткин  

муниципального образования Кавказский район 

 
Принята на педагогическом                                          Утверждена: 

совете МАДОУ ЦРР-д/с№32                                         заведующим МАДОУ ЦРР-д/с№32 

протокол № 1 от 30.08. 2024г.                                       города Кропоткин 

                                                                                          муниципального образования 

                                                                                          Кавказский район 

                                                                                          Дементьевой Л.В.____________ 

                                                                             Приказ № 113/1 от 30.08.2024г.    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Адаптированная образовательная программа 

дошкольного образования 

для обучающихся с расстройствами аутистического 

спектра (РАС) 
  

муниципального автономного дошкольного  

образовательного учреждения  

центр развития ребенка —  

детский сад №32 города Кропоткин 

муниципального образования Кавказский район 

 

  

 

  

  

  

  

  

 

  

 

 

 



2 
 

СОДЕРЖАНИЕ 

 

СПИСОК ИСПОЛЬЗУЕМЫХ СОКРАЩЕНИЙ 4 

I. Целевой раздел 5 

I.1. Пояснительная записка 5 

I.2. Цели и задачи Программы 8 

I.3. Принципы и подходы в формировании программы 10 

I.3.1. Специфические принципы и подходы к формированию АОП ДО для 

обучающихся с РАС  

 

10 

I.4. Значимые для разработки и реализации АОП ДО характеристики 11 

I.4.1. Психолого-педагогическая характеристика детей дошкольного  

возраста с РАС 

 

11 

I.4.2. Особые образовательные потребности детей с расстройствами 

аутистического спектра  

 

19 

I.5. Планируемые результаты 21 

I.6. Развивающее оценивание качества образовательной деятельности по 

Программе 

 

22 

I.6.1. Педагогическая диагностика достижения планируемых результатов 26 

II. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 30 

II.1. Пояснительная записка 30 

II. 2. Описание образовательной деятельности обучающихся в соответствии 

с направлениями развития ребенка, представленными в пяти 

образовательных областях на основном этапе дошкольного образования 

 

 

31 

II.2.1. Образовательная область «Социально-коммуникативное 

развитие» 

31 

II.2.2.  Образовательная область «Речевое развитие» 32 

II.2.3. Образовательная область «Познавательное развитие» 33 

II.2.4. Образовательная область «Художественно-эстетическое развитие» 36 

II.2.5. Образовательная область «Физическое развитие» 37 

II.3. Пропедевтический этап дошкольного образования обучающихся с РАС 38 

II.4. Особенности взаимодействия педагогического коллектива с обучающимися с 

РАС 

 

41 

II.5. Взаимодействие педагогического коллектива с родителями (законными 

представителями) обучающихся с РАС 

 

43 

II.6. Программа коррекционно-развивающей работы с детьми с РАС 45 

II.6.1. Помощь детям группы повышенного риска формирования расстройств 

аутистического спектра в раннем возрасте 

 

45 

II.6.2. Начальный этап дошкольного образования обучающихся с РАС 47 

II.6.3.  Основной этап дошкольного образования обучающихся с РАС 52 

II.6.3.  Пропедевтический этап дошкольного образования обучающихся  

с РАС 

 

57 

II.6.4. Разработка и реализация индивидуальной программы развития (ИПР)  62 

II.6.5. Контроль за качеством коррекционной работы 65 

II.7. Рабочая программа воспитания 66 



3 
 

II.7.1.  Целевой раздел 67 

II.7.1.1. Уклад МАДОУ  69 

II.7.1.2. Воспитывающая среда МАДОУ 84 

II.7.1.3. Общности МАДОУ 92 

II.7.1.4. Социальное партнерство 95 

II.7.1.5. Деятельности и культурные практики в МАДОУ 98 

II.7.1.6. Целевые ориентиры воспитания 100 

II.7.2 Содержательный раздел Программы воспитания 102 

II.7.2.1. Содержание воспитательной работы по направлениям воспитания 102 

II.7.2.2. Особенности реализации воспитательного процесса 108 

II.7.2.3. Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями в 

процессе реализации Программы воспитания 

 

110 

II.7.3. Организационный раздел программы воспитания 112 

II.7.3.1. Общие требования к условиям реализации Программы воспитания 112 

II.7.3.2. Взаимодействия педагогического работника с детьми.  

События МАДОУ 

 

114 

II.7.3.3. Организация предметно-пространственной среды МАДОУ 116 

II.7.3.4. Кадровое обеспечение воспитательного процесса 120 

III. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ 123 

III.1. Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие  

обучающихся  

 

123 

III.2. Организация развивающей предметно-пространственной среды 125 

III.3. Кадровые условия реализации Программы 132 

III.4. Финансовые условия реализации Программы 134 

III.5. Материально-техническое обеспечение Программы, обеспеченность 

методическими материалами и средствами обучения и воспитания в том  

числе части, формируемой участниками образовательных отношений 

 

 

134 

III.6. Режимы дня 143 

III.7. Расписание занятий 144 

III.8. Тематическое планирование 147 

IV. Дополнительный раздел. КРАТКАЯ ПРЕЗЕНТАЦИЯ АОП ДО для 

обучающихся с расстройствами аутистического спектра 

 

159 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



4 
 

 

СПИСОК ИСПОЛЬЗУЕМЫХ СОКРАЩЕНИЙ 

ДО – дошкольное образование 

ДОО – дошкольная образовательная организация 

МАДОУ – муниципального автономного дошкольного образовательного 

учреждения центр развития ребенка — детский сад №32 города Кропоткин 

муниципального образования Кавказский район 

Закон об образовании - Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ 

«Об образовании в Российской Федерации» 

ГКП – группа кратковременного пребывания 

Минобрнауки - Министерства образования и науки Российской Федерации 

Минпросвещения – Министерство просвещения Российской Федерации 

КРР – коррекционно-развивающая работа  

НОО – начальное общее образование 

ОВЗ – ограниченные возможности здоровья  

ООП – особые образовательные потребности 

Организация – организации, осуществляющие образовательную 

деятельность, к которым относятся образовательные организации; организации, 

осуществляющие обучение/ 

КПВР –календарный план воспитательной работы  

ПМПК – Психолого-медико-педагогическая комиссия  

ППк – психолого-педагогический консилиум образовательной организации 

Программа или ОП – образовательная программа дошкольного образования, 

разработанная в организации, осуществляющей образовательную деятельность. 

Программа воспитания или РПВ – Рабочая программа воспитания 

РАС – расстройство аутистического спектра 

РППС – развивающая предметно-пространственная среда 

РФ – Российская Федерация 

УМК – учебно-методический комплект 

ФАОП ДО – Федеральная адаптированная образовательная программа 

дошкольного образования 

ФГОС ДО - Федеральный государственный образовательный стандарт 

дошкольного образования 

Федеральная программа или ФОП - Федеральная образовательная 

программа дошкольного образования 

ЧБД – часто болеющие дети 

ТНР – тяжелое нарушение речи 

ОНР – общее недоразвитие речи 

ЗПР – задержка психического развития 

УО – умственная отсталость 

ЧФУ – часть, формируемая участниками образовательных отношений 

ФОП – федерльная образовательная программа 

ФАОП - федерльная адаптированная образовательная программа 

ОП или Программа – образовательная программа 

АОП – адаптированная образовательная программа 
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I. Целевой раздел 

I.1.  Пояснительная записка 

Адаптированная образовательная программа дошкольного образования (далее 

– Программа или АОП ДО) для обучающихся с расстройствами аутистического 

спектра (далее - РАС) муниципального автономного дошкольного 

образовательного учреждения центр развития ребенка — детский сад №32 города 

Кропоткин муниципального образования Кавказский район (Далее –МАДОУ) 

разработана в соответствии с федеральным государственным образовательным 

стандартом дошкольного образования (Далее-ФГОС ДО) (Приказ Министерства 

образования и науки Российской Федерации от 17 октября 2013 года №1155) и 

федеральной адаптированной образовательной программой дошкольного 

образования для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья. (Приказ 

Минпросвещения России от 24 ноября 2022 г. N 1022) (далее – ФАОП ДО). 

Стандарт определяет инвариантные цели и ориентиры разработки 

адаптированной образовательной программы дошкольного образования, а 

ФАОП предоставляет примеры вариативных способов и средств их 

достижения.  

Содержание и планируемые результаты (целевые ориентиры), 

разработанные в Программе для обучающихся дошкольного возраста с ОВЗ, не 

ниже соответствующих содержания и планируемых результатов ФАОП.  

По своему организационно-управленческому статусу данная Программа 

имеет модульную структуру.  

Рамочный характер Программы раскрывается через представление общей 

модели образовательного процесса в ДОУ, возрастных нормативов развития, 

общих и особых образовательных потребностей, обучающихся раннего и 

дошкольного возраста с ОВЗ, определение структуры и наполнения содержания 

образовательной деятельности в соответствии с направлениями развития 

ребенка в пяти образовательных областях. Образовательные области, 

содержание образовательной деятельности, равно как и организация 

образовательной среды, в том числе предметно- пространственная и 

развивающая образовательная среда, выступают в качестве модулей, из 

которых создана ОПДО.  

Структура Программы для обучающихся с РАС в соответствии с 

требованиями Стандарта включает три основных раздела - целевой, 

содержательный и организационный.  

Целевой раздел Программы  для обучающихся с РАС включает 

пояснительную записку и планируемые результаты освоения Программы, 

определяет ее цели и задачи, принципы и подходы к формированию Программы, 

планируемые результаты ее освоения в виде целевых ориентиров.  

Содержательный раздел Программы для обучающихся с РАС включает 

описание образовательной деятельности по пяти образовательным областям: 

социально-коммуникативное развитие, познавательное развитие, речевое 

развитие, художественно-эстетическое развитие, физическое развитие.  

http://internet.garant.ru/document/redirect/70512244/1000
http://internet.garant.ru/document/redirect/70512244/1000
http://internet.garant.ru/document/redirect/70512244/1000
http://internet.garant.ru/document/redirect/70512244/1000
http://internet.garant.ru/document/redirect/70512244/1000
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Формы, способы, методы и средства реализации программы, которые 

отражают аспекты образовательной среды: предметно-пространственная 

развивающая образовательная среда, характер взаимодействия со 

педагогическим работником, характер взаимодействия с другими детьми, 

система отношений ребенка к миру, к другим людям, к себе самому, содержание 

образовательной деятельности по профессиональной коррекции нарушений 

развития обучающихся (программу коррекционно-развивающей работы).  

Программа для обучающихся с РАС определяет базовое содержание 

образовательных областей с учетом возрастных и индивидуальных особенностей 

обучающихся в различных видах деятельности, таких как:  

1. Предметная деятельность.  

2. Игровая (сюжетно-ролевая игра, игра с правилами и другие виды 

игры).  

3. Коммуникативная (общение и взаимодействие с педагогическим 

работником и другими детьми).  

4. Познавательно-исследовательская (исследование и познание 

природного и социального миров в процессе наблюдения и 

взаимодействия с ними), а также такими видами активности ребенка, 

как:  

 восприятие художественной литературы и фольклора; 

 самообслуживание и элементарный бытовой труд (в помещении и на 

улице); 

 конструирование из разного материала, включая конструкторы, 

модули, бумагу, природный и иной материал; 

 изобразительная (рисование, лепка, аппликация); 

 музыкальная (восприятие и понимание смысла музыкальных 

произведений, пение, музыкально-ритмические движения, игры на 

детских музыкальных инструментах); 

 двигательная (овладение основными движениями) форма активности 

ребенка.  

Содержательный раздел Программы для обучающихся с РАС включает 

описание коррекционно-развивающей работы, обеспечивающей адаптацию и 

включение обучающихся с ОВЗ в социум.  

Программа коррекционно-развивающей работы:  

1. Является неотъемлемой частью, адаптированной основной образовательной 

программы дошкольного образования обучающихся с  расстройствами 

аутистического спектра в условиях дошкольной образовательной группы 

компенсирующей направленности. 

2. Обеспечивает достижение максимальной реализации реабилитационного 

потенциала. 

3. Учитывает особые образовательные потребности обучающихся дошкольного 

возраста с ОВЗ. Программа обеспечивает планируемые результаты дошкольного 

образования обучающихся дошкольного возраста с ОВЗ в условиях дошкольной 

образовательной группы компенсирующей направленности. Коррекционно-
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развивающее содержание интегрировано в структуру всех занятий и во все виды 

совместной деятельности взрослого с детьми, режимные процессы и игровые 

ситуации. 

Содержательный раздел Программы включает Программу воспитания. 

Организационный раздел программы содержит психолого-педагогические 

условия, обеспечивающие развитие ребенка с расстройствами аутистического 

спектра; описание материально-технического обеспечения Программы; 

обеспеченность методическими материалами и средствами обучения и воспитания; 

включает режим дня; календарный план воспитательной работы с перечнем 

основных государственных и народных праздников, памятных дат в календарном 

плане воспитательной работы МАДОУ. 

Программа используется при обучении обучающихся с расстройствами 

аутистического спектра в МАДОУ ЦРР д/с №32.  

Программа также содержит рекомендации по развивающему оцениванию 

достижения целей в форме педагогической и психологической диагностики 

развития обучающихся, а также качества реализации АОП ДО. Система 

оценивания качества реализации Программы направлена на оценивание 

созданных Организацией условий внутри образовательного процесса.  

Программа разработана с учетом особенностей развития детей с РАС и 

особых образовательных потребностей обучающихся.  

Адаптированная образовательная программа МАДОУ состоит из обязательной 

части и части, формируемой участниками образовательных отношений. 

Обязательная часть Программы соответствует ФАОП ДО и составляет не 

менее 60% от общего объема Программы. 

Часть, формируема участниками образовательных отношений представлена 

в Программе курсивом. 

Часть, формируемая участниками образовательных отношений, составляет 

не более 40% и ориентирована: 

 - на специфику национальных, социокультурных и иных условий, в том числе 

региональных, в которых осуществляется образовательная деятельность; 

 - на парциальную образовательную программу. 

Обе части являются взаимодополняющими необходимыми с точки зрения 

реализации Стандарта. 

 
Группы Обязательная 

часть 

Часть, формируемая 

участниками образовательных 

отношений (Далее – УФЧ) 

Соотношение 

частей 

Программы, % 
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Группа 

кратковремен

ного 

пребывания 

компенсирую

щей 

направленнос

ти  

 

 

ФАОП ДО – 

утверждена 

Приказом 

Министерства 

просвещения 

Российской 

федерации №1022 

от 21 ноября 2022г. 

Реализуется 

педагогическими 

работниками 

МАДОУ во всех 

помещениях и на 

территории 

детского сада 

Парциальная программа 

«Приобщение детей к истокам 

русской народной культуры» О. 

Л. Князева, М.Д. Маханева – СПб: 

ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО 

«ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2-е изд., 

перераб. и доп., 2023. 

Дополняет содержание 
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Программа реализуется 

педагогическими работниками во 

всех помещениях, на всей 

территории 

93,3 / 6,7 

 

Содержание и планируемые результаты обязательной части Программы 

МАДОУ соответствуют содержанию и планируемым результатам ФАОП ДО. 

Содержание и планируемые результаты части, формируемой участниками 

образовательных отношений, соответствуют содержанию и планируемым 

результатам: 

 - парциальной программе «Приобщение детей к истокам русской народной 

культуры» О. Л. Князева, М.Д. Маханева – СПб: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО 

«ДЕТСТВО-ПРЕСС» – 2-е изд., перераб. и доп., 2023, которая направлена на 

приобщение детей к культурному богатству русского народа. 

Образовательная деятельность по данной АОП ДО ведется с 02.09.2024 по 

30.05.2025г.  

В летний оздоровительный период с 02.06.2025 по 29.08.2025 г. ведутся 

мероприятия художественно-эстетического и физкультурно-оздоровительного 

цикла.  

Обучение по Программе ведётся на русском языке. 

  Настоящая Программа носит коррекционно-развивающий характер. В 

Программе определены основные направления работы учителя-дефектолога, 

педагога-психолога, учителя-логопеда, воспитателей, музыкального работника, 

инструктора по физической культуре условия и средства формирования коррекции, 

развития и профилактики нарушений познавательного развития обучающихся с 

расстройствами аутистического спектра.  

 

I.2. Цели и задачи Программы 

Цели и задачи обязательной части Программы. 

Цель реализации Программы: обеспечение условий для дошкольного 

образования, определяемых общими и особыми потребностями обучающегося 

раннего и дошкольного возраста с ОВЗ, индивидуальными особенностями его 

развития и состояния здоровья. 

Программа содействует взаимопониманию и сотрудничеству между людьми, 

способствует реализации прав обучающихся дошкольного возраста на получение 
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доступного и качественного образования, обеспечивает развитие способностей 

каждого ребенка, формирование и развитие личности ребенка в соответствии с 

принятыми в семье и обществе духовно-нравственными и социокультурными 

ценностями в целях интеллектуального, духовно-нравственного, творческого и 

физического развития человека, удовлетворения его образовательных 

потребностей и интересов. 

Задачи Программы: 

 реализация содержания АОП ДО; 

 коррекция недостатков психофизического развития обучающихся с ОВЗ; 

 охрана и укрепление физического и психического здоровья обучающихся с 

ОВЗ, в том числе их эмоционального благополучия; 

 обеспечение равных возможностей для полноценного развития ребенка с 

ОВЗ в период дошкольного образования независимо от места проживания, 

пола, нации, языка, социального статуса; 

 создание благоприятных условий развития в соответствии с их 

возрастными, психофизическими и индивидуальными особенностями, 

развитие способностей и творческого потенциала каждого ребенка с ОВЗ 

как субъекта отношений с педагогическим работником, родителями 

(законными представителями), другими детьми; 

 объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс 

на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых 

в обществе, правил и норм поведения в интересах человека, семьи, 

общества; 

 формирование общей культуры личности обучающихся с ОВЗ, развитие их 

социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических 

качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, 

формирование предпосылок учебной деятельности; 

 формирование социокультурной среды, соответствующей психофизическим 

и индивидуальным особенностям развития обучающихся с ОВЗ; 

 обеспечение психолого-педагогической поддержки родителей (законных 

представителей) и повышение их компетентности в вопросах развития, 

образования, реабилитации (абилитации), охраны и укрепления здоровья, 

обучающихся с ОВЗ; 

 обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного, и 

начального общего образования. 

Цели и задачи в части Программы, формируемой участниками 

образовательных отношений:   

Образовательная область «Познавательное развитие» используется: 

Парциальная программа «Приобщение детей к истокам русской народной 

культуры» 

Цель:  

 приобщение детей ко всем видам национального искусства – от 

архитектуры до живописи, от пляски, сказки и музыки до театра. 

 расширить представление о жанрах устного народного творчества; 
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 показать своеобразие и самостоятельность произведения фольклора, 

богатство и красочность народного языка: 

 воспитывать у детей нравственные, трудовые, экологические, 

патриотические чувства. 

Задачи: 

 содействие атмосфере национального быта; 

 широкое использование фольклора: песен, загадок, пословиц, поговорок, 

частушек; 

 учить рассказывать русские народные сказки, играть в народные 

подвижные и театрализованные игры; 

 знать и различать народное искусство, как основу национальной культуры. 

 

I.3. Принципы и подходы в формировании программы 

 

В соответствии с ФГОС ДО АОП ДО для обучающихся с РАС построена 

на следующих принципах:  

1. Поддержка разнообразия детства.  

2. Сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в 

общем развитии человека.  

3. Позитивная социализация ребенка.  

4. Личностно-развивающий  и  гуманистический  характер 

взаимодействия педагогических работников и родителей (законных 

представителей), педагогических и иных работников Организации) и 

обучающихся.  

5. Содействие и   сотрудничество   обучающихся   и   педагогических 

работников, признание ребенка полноценным участником (субъектом) 

образовательных отношений.  

6. Сотрудничество Организации с семьей.  

7. Возрастная адекватность образования. Данный принцип предполагает 

подбор образовательными организациями содержания и методов 

дошкольного образования в соответствии с возрастными особенностями 

обучающихся.  

I.3.1. Специфические принципы и подходы к формированию АОП ДО 

для обучающихся с РАС  

Специфические принципы и подходы к АОП ДО для обучающихся с РАС в 

обязательной части Программы полностью соответствуют ФАОП ДО п. 10.3.6 

 

Принципы образовательной программы МАДОУ единые, как для обязательной 

части, так и для части, формируемой участниками образовательных 

отношений. 

Также реализация части Программы, формируемой участниками 

образовательных отношений, связана с условиями, традициями и укладом 
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МАДОУ, что описано подробнее в рабочей программе воспитания (п. II.9. 

Программы). 

 

I.4. Значимые для разработки и реализации АОП ДО характеристики 

 

Группы компенсирующей направленности для обучающихся с ОВЗ 

формируется в соответствии с психолого-педагогическими и медицинскими 

рекомендациями. 

Наполняемость в группах соответствуют санитарным правилам. 

Режим работы. 

МАДОУ ЦРР-д/с№32 работает по пятидневной рабочей неделе с выходными 

днями в субботу и воскресенье, с 7.30 до 18.00 часов. 

Группа кратковременного пребывания работает по пятидневной рабочей 

неделе с выходными днями в субботу и воскресенье, с 8.15- 11.45. 

Всего сотрудников в МАДОУ ЦРР-д/с № 32 - 86 чел. Из них: 

 административный состав- 4 чел. 

 педагогический персонал-48 чел. 

 обслуживающий персонал-34 чел. 

В группе кратковременного пребывания «Особый ребенок» работают: 

Учитель-дефектолог, учитель-логопед, педагог-психолог, музыкальный 

руководитель, инструктор по физической культуре, воспитатель. 

В группу кратковременного пребывания «Особый ребенок» МАДОУ ЦРР-д/с 

№ 32 зачислено (на момент составления программы) 5 человек в возрасте от 5 до 7 

лет. В группу могут зачисляться дети проживающие постоянно в Государственном 

казенном учреждении социального обслуживания Краснодарского края 

«Кропоткинский детский дом – интернат» (Далее – ГКУСОКК «Кропоткинский 

ДДИ»), директор Давыдов Владимир Сергеевич. 

Юридический адрес: 352396 Краснодарский край, Кавказский район, г. 

Кропоткин, ул. Журавлиная, д.10. 

 

I.4.1. Психолого-педагогическая характеристика детей дошкольного 

возраста с РАС 

Дети с РАС представляют собой исключительно полиморфную группу, что 

проявляется как в клинических, так и в психолого-педагогических особенностях. 

Основными диагностическими признаками РАС являются качественные 

нарушения социального взаимодействия, вербальной и невербальной 

коммуникации и ограниченные, стереотипные и повторяющиеся паттерны 

интересов, поведения и видов деятельности. Эти особенности прямо связаны с 

социальной жизнью человека, их нарушение всегда затрудняет социальную 

адаптацию. Эти же признаки лежат в основе особых образовательных потребностей 

обучающихся с РАС. Первазивный характер аутистических расстройств 

проявляется прежде всего в том, что знаки нарушения развития обнаруживаются 

во всех психических функциях, в развитии нервной системы и, по-видимому, в 

некоторых особенностях соматического развития. Ведущим дизонтогенетическим 
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механизмом при РАС является асинхрония развития, при которой некоторые 

функции развиваются задержано, некоторые – патологически ускоренно, плюс к 

этому даже в тех, которые формально развиваются соответственно возрасту, как 

правило, отмечаются качественные изменения. Каждая из психических функций, в 

том числе и наиболее значимых для образовательного процесса, может 

проявляться, варьироваться в очень широких пределах. Например, уровень 

интеллектуального развития по данным IQ3 колеблется от уровня, 

соответствующего глубокой умственной отсталости (20)до так называемого 

«уровня гениальности» (140-150); у одних детей с РАС речь отсутствует (мутизм), 

у других же формальные признаки речевого развития могут наступать раньше 

возрастной нормы; при этом в отдельных случаях возможны самые разные 

сочетания уровней интеллектуального и речевого развития, хотя, в целом, они 

достоверно коррелируют. Более характерными для аутизма являются диссоциации 

между отдельными функциями в составе одной сферы: высокий IQ может 

сочетаться с низким уровнем социального интеллекта, богатый словарный запас и 

грамматически правильная речь – с её некоммуникативностью и т.д. 

В настоящее время говорят уже не только о детском аутизме, но и о широком 

круге расстройств аутистического спектра.   

Происхождение РАС накладывает отпечаток на характер и динамику 

нарушения психического развития ребенка, определяет сопутствующие 

трудности, влияет на прогноз социального развития. Вместе с тем, вне 

зависимости от этиологии степень нарушения (искажения) психического 

развития при аутизме может сильно различаться. При этом у многих детей 

диагностируется легкая или умеренная умственная отсталость, вместе с тем 

расстройства аутистического спектра обнаруживаются и у детей, чье 

интеллектуальное развитие оценивается как нормальное и даже высокое.   

Нередки случаи, когда дети с выраженным аутизмом проявляют 

избирательную одарённость.   

В соответствии с тяжестью аутистических проблем и степенью нарушения 

(искажения) психического развития выделяется четыре группы детей, 

различающихся целостными системными характеристиками поведения: 

характером избирательности во взаимодействии с окружающим, возможностями 

произвольной организации поведения и деятельности, возможными формами 

социальных контактов, способами аутостимуляции, уровнем психоречевого 

развития.   

Первая группа. Дети почти не имеют активной избирательности в контактах 

со средой и людьми, что проявляется в их полевом поведении. Они практически 

не реагируют на обращение и сами не пользуются ни речью, ни невербальными 

средствами коммуникации, их аутизм внешне проявляется как отрешенность от 

происходящего.  

Дети будто не видят и не слышат, могут не реагировать явно даже на 

физический дискомфорт. Тем не менее, пользуясь в основном периферическим 

зрением, они редко ушибаются и хорошо вписываются в пространственное 

окружение, бесстрашно карабкаются, ловко перепрыгивают, балансируют. Не 

вслушиваясь, не обращая ни на что явного внимания, в своем поведении могут 
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показывать неожиданное понимание происходящего. Полевое поведение, 

которое демонстрирует ребенок в данном случае, принципиально отличается от 

полевого поведения умственно отсталого ребенка.   

Ребенок с РАС отличается от гиперактивных и импульсивных детей: не 

откликается, не тянется, не хватает, не манипулирует предметами, а скользит 

мимо. Отсутствие возможности активно и направленно действовать с предметами 

проявляется в характерном нарушении формирования зрительно - двигательной 

координации.   

Этих детей можно мимолетно заинтересовать, но привлечь к минимально 

развернутому взаимодействию крайне трудно. При активной попытке 

сосредоточить ребенка, он может сопротивляться, но как только принуждение 

прекращается, он успокаивается. Негативизм в этих случаях не выражен активно, 

дети не защищаются, а просто уходят от неприятного вмешательства.   

При столь выраженных нарушениях организации целенаправленного 

действия дети с огромным трудом овладевают навыками самообслуживания, 

также, как и навыками коммуникации. Они мутичны, хотя известно, что многие 

из них время от времени могут повторить за другими привлекшее их слово или 

фразу, а иногда откликнуться и неожиданно прокомментировать происходящее. 

Эти слова без специальной помощи плохо закрепляются для активного 

использования, остаются эхом увиденного или услышанного.   

При явном отсутствии активной собственной речи, их понимание 

обращенной речи остается под вопросом. Так, дети могут проявлять явную 

растерянность, непонимание простой и прямо адресованной им инструкции и, в 

то же время, эпизодически демонстрировать адекватное восприятие значительно 

более сложной речевой информации, прямо им не направленной и воспринятой 

из разговоров окружающих.   

При овладении навыками коммуникации с помощью карточек с 

изображениями, словами, в некоторых случаях письменной речью с помощью 

клавиатуры компьютера, эти дети могут показывать понимание происходящего 

значительно более полное, чем это ожидается окружающими. Они также могут 

показывать способности в решении сенсомоторных задач, в действиях с досками 

с вкладышами, с коробками форм, их сообразительность проявляется и в 

действиях с бытовыми приборами, телефонами, домашними компьютерами.   

Даже про этих, глубоко аутичных детей нельзя сказать, что они не выделяют 

человека из окружающего и не имеют потребности в общении и привязанности к 

близким.   

Они разделяют своих и чужих, это видно по меняющейся пространственной 

дистанции и возможности тактильного контакта, радуются, когда их кружат, 

подбрасывают. Именно со взрослым эти дети проявляют максимум доступной 

им избирательности: могут взять за руку, подвести к нужному им объекту и 

положить на него руку взрослого.   

Существуют отработанные методы установления и развития 

эмоционального контакта с такими детьми. Задачами последующей работы 

является постепенное вовлечение их во все более развернутое взаимодействие со 

взрослыми, в контакты со сверстниками, выработка навыков коммуникации и 
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социально-бытовых навыков, и максимальная реализация открывающихся в этом 

процессе возможностей эмоционального, интеллектуального и социального 

развития ребенка. Реализация этих задач требует индивидуальной программы 

развития такого ребенка.   

Вторая группа. Дети имеют лишь самые простые формы активного контакта 

с людьми, используют стереотипные формы поведения, в т.ч. речевого, стремятся 

к скрупулёзному сохранению постоянства и порядка в окружающем. Их 

аутистические установки более выражаются в активном негативизме 

(отвержении).  

В сравнении с первыми, эти дети значительно более активны в развитии 

взаимоотношений с окружением. В отличие от пассивного ребенка первой 

группы, для которого характерно отсутствие активной избирательности, 

поведение этих детей не полевое. У них складываются привычные формы жизни, 

однако они жестко ограничены, и ребенок стремится отстоять их неизменность: 

здесь максимально выражено стремление сохранения постоянства в 

окружающем, в привычном порядке жизни - избирательность в еде, одежде, 

маршруте прогулок.   

Эти дети с подозрением относятся ко всему новому, могут проявлять 

выраженный сенсорный дискомфорт, брезгливость, бояться неожиданностей, они 

легко фиксируют испуг и, соответственно, могут накапливать стойкие страхи.  

Неопределенность, неожиданный сбой в порядке происходящего, могут 

дезадаптировать ребенка и спровоцировать поведенческий срыв, который может 

проявиться в активном негативизме, генерализованной агрессии и самоагрессии.   

В привычных же, предсказуемых условиях они могут быть спокойны, 

довольны и более открыты к общению. В этих рамках они легче осваивают 

социально-бытовые навыки и самостоятельно используют их в привычных 

ситуациях. В сложившемся моторном навыке такой ребенок может проявить 

умелость, даже искусность: нередки прекрасный каллиграфический почерк, 

мастерство в рисунке орнамента, в детских поделках и.т.п.   

Сложившиеся навыки прочны, но они слишком жестко связаны с теми 

жизненными ситуациями, в которых были выработаны и необходима специальная 

работа для перенесения их в новые условия. Характерна речь штампами, 

требования ребенка выражаются словами и фразами в инфинитиве, во втором или 

в третьем лице, складывающимися на основе эхолалии (повторения слов 

взрослого – «накрыть», «хочешь пить» или подходящих цитат из песен, 

мультфильмов). Речь развивается в рамках стереотипа и тоже привязана к 

определенной ситуации.   

Именно у этих детей в наибольшей степени обращают на себя внимание 

моторные и речевые стереотипные действия (особые, нефункциональные 

движения, повторения слов, фраз, действий – как разрывание бумаги, 

перелистывание книги). Они субъективно значимы для ребенка и могут усилиться 

в ситуациях тревоги: угрозы появления объекта страха или нарушения 

привычного порядка. Это могут быть примитивные стереотипные действия, а 

могут быть и достаточно сложные, как рисунок, пение, порядковый счет, или 

даже значительно более сложная математическая операция – важно, что это 
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упорное воспроизведение одного и того же действия в стереотипной форме. Эти 

стереотипные действия ребенка важны ему для стабилизации внутренних 

состояний и защиты от травмирующих впечатлений извне. При успешной 

коррекционной работе нужды аутостимуляции могут терять свое значение и 

стереотипные действия, соответственно, редуцируются.   

В стереотипных действиях аутостимуляции могут проявляться не 

реализуемые на практике возможности такого ребенка: уникальная память, 

музыкальный слух, одаренность в математических вычислениях, 

лингвистические способности.   

Без специальной работы осваиваются детьми механически, укладываются в 

набор стереотипных формулировок, воспроизводимых ребенком в ответ на 

вопрос, заданный в привычной форме. Надо понимать, что эти механически 

освоенные знания без специальной работы не смогут использоваться ребенком в 

реальной жизни. Проблемой этих детей является крайняя фрагментарность 

представлений об окружающем, ограниченность картины мира сложившимся 

узким жизненным стереотипом.  

Ребенок этой группы очень привязан к своим близким, введение его в ДОО 

может быть осложнено этим обстоятельством. Тем не менее, эти дети, как 

правило, хотят идти в ДОО, интересуются другими детьми и включение их в 

детский коллектив необходимо для развития гибкости в их поведении, 

возможности подражания и смягчения жестких установок сохранения 

постоянства в окружающем.   

При всех проблемах социального развития, трудностях адаптации к 

меняющимся условиям такой ребенок при специальной поддержке в 

большинстве случаев способен получать образование в условиях ДОО.  

Третья группа. Дети имеют развёрнутые, но крайне косные формы контакта 

с окружающим миром и людьми – достаточно сложные, но жёсткие программы 

поведения (в том числе речевого), плохо адаптируемые к меняющимся 

обстоятельствам, и стереотипные увлечения. Это создаёт экстремальные 

трудности во взаимодействии с людьми и обстоятельствами, их аутизм 

проявляется как поглощенность собственными стереотипными интересами и 

неспособность выстраивать диалогическое взаимодействие.  

Эти дети стремятся к достижению, успеху, и их поведение можно назвать 

целенаправленным. Проблема в том, что для того, чтобы активно действовать, им 

требуется полная гарантия успеха, переживания риска, неопределенности их 

дезорганизуют. Если в норме самооценка ребенка формируется в 

ориентировочно-исследовательской деятельности, в реальном опыте удач и 

неудач, то для этого ребенка значение имеет только стабильное подтверждение 

своей успешности. Он мало способен к исследованию, гибкому диалогу с 

обстоятельствами и принимает лишь те задачи, с которыми заведомо может 

справиться.   

Стереотипность этих детей в большей степени выражается в стремлении 

сохранить не постоянство их окружения, а неизменность собственной 

программы действий, необходимость по ходу менять программу действий (а 

этого и требует диалог) может спровоцировать у такого ребенка аффективный 
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срыв. Близкие, в связи со стремлением такого ребенка во чтобы то ни стало 

настоять на своем, часто оценивают его как потенциального лидера. Это 

ошибочное мнение, поскольку неумение вести диалог, договариваться, находить 

компромиссы и выстраивать сотрудничество, не только нарушает 

взаимодействие ребенка со взрослыми, но и выбрасывает его из детского 

коллектива.   

При огромных трудностях выстраивания диалога с обстоятельствами дети 

способны к развернутому монологу. Их речь грамматически правильная, 

развернутая, с хорошим запасом слов может оцениваться как слишком 

правильная и взрослая - «фонографическая». При возможности сложных 

монологов на отвлеченные интеллектуальные темы этим детям трудно 

поддержать простой разговор.   

Умственное развитие таких детей часто производит блестящее впечатление, 

что подтверждается результатами стандартизированных обследований. При этом, 

в отличие от других детей с РАС, их успехи более проявляются в вербальной, а 

не в невербальной области. Они могут рано проявить интерес к отвлеченным 

знаниям и производят впечатление «ходячих энциклопедий».   

При блестящих знаниях в отдельных областях, связанных с их 

стереотипными интересами, дети имеют ограниченное и фрагментарное 

представление о реальном окружающем мире. Они получают удовольствие от 

самого выстраивания информации в ряды, ее систематизации, однако эти 

интересы и умственные действия тоже стереотипны, мало связаны с реальностью 

и являются для них родом аутостимуляции.   

При значительных достижениях в интеллектуальном и речевом развитии эти 

дети гораздо менее успешны в моторном - неуклюжи, крайне неловки, у них 

страдают навыки самообслуживания.   

В области социального развития они демонстрируют чрезвычайную 

наивность и прямолинейность, нарушается развитие социальных навыков, 

понимания и учета подтекста и контекста происходящего. При сохранности 

потребности в общении, стремлении иметь друзей, они плохо понимают другого 

человека.   

Характерным является заострение интереса такого ребенка к опасным, 

неприятным, асоциальным впечатлениям. Стереотипные фантазии, разговоры, 

рисунки на темы «страшного» тоже являются особой формой аутостимуляции.   

В этих фантазиях ребенок получает относительный контроль над 

испугавшим его рискованным впечатлением и наслаждается им, воспроизводя 

снова и снова.   

В раннем возрасте такой ребенок может оцениваться как сверходаренный, 

позже обнаруживаются проблемы выстраивания гибкого взаимодействия, 

трудности произвольного сосредоточения, поглощенность собственными 

сверхценными стереотипными интересами. При всех этих трудностях, 

социальная адаптация таких детей, по крайней мере, внешне, значительно более 

успешна, чем в случаях двух предыдущих групп.  

Четвертая группа. Для этих детей произвольная организация очень сложна, 

но в принципе доступна. Они быстро устают, могут истощаться и 
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перевозбуждаться, имеют выраженные проблемы организации внимания, 

сосредоточения на речевой инструкции, ее полного понимания. Характерна 

задержка в психоречевом и социальном развитии. Трудности взаимодействия с 

людьми и меняющимися обстоятельствами проявляются в том, что, осваивая 

навыки взаимодействия и социальные правила поведения, дети стереотипно 

следуют им и теряются при неподготовленном требовании их изменения. В 

отношениях с людьми проявляют задержку эмоционального развития, 

социальную незрелость, наивность.  

При всех трудностях, их аутизм наименее глубок, он выступает уже не как 

защитная установка, а как лежащие на поверхности трудности общения - 

ранимость, тормозимость в контактах и проблемы организации диалога и 

произвольного взаимодействия.   

Эти дети тоже тревожны, для них характерно легкое возникновение чувства 

сенсорного дискомфорта, они готовы испугаться при нарушении привычного 

хода событий, смешаться при неудаче и возникновении препятствия.   

Отличие их в том, что они более, чем другие, ищут помощи близких, 

чрезвычайно зависят от них, нуждаются в постоянной поддержке и ободрении. 

Стремясь получить одобрение и защиту близких, дети становятся слишком 

зависимы от них: ведут себя чересчур правильно, боятся отступить от 

выработанных и зафиксированных форм одобренного поведения. В этом 

проявляется их типичная для любого аутичного ребенка негибкость и 

стереотипность.   

Ограниченность такого ребенка проявляется в том, что он стремится строить 

свои отношения с миром только опосредованно, через взрослого человека. С его 

помощью он контролирует контакты со средой, и старается обрести устойчивость 

в нестабильной ситуации. Вне освоенных и затверженных правил поведения эти 

дети очень плохо организуют себя, легко перевозбуждаются и становятся 

импульсивными. Понятно, что в этих условиях ребенок особенно чувствителен к 

нарушению контакта, отрицательной оценке взрослого. Потеряв связь со своим 

эмоциональным донором, переводчиком и упорядочивателем смыслов 

происходящего вокруг, такой ребенок останавливается в развитии и может 

регрессировать к уровню, характерному для детей второй группы.  

Тем не менее, при всей зависимости от другого человека среди всех 

аутичных детей только дети четвертой группы пытаются вступить в диалог с 

обстоятельствами (действенный и речевой), хотя и имеют огромные трудности в 

его организации.   

Психическое развитие таких детей идет с более равномерным отставанием. 

Характерны неловкость крупной и мелкой моторики, не скоординированность 

движений, трудности усвоения навыков самообслуживания; задержка 

становления речи, ее нечеткость, не артикулированность, бедность активного 

словарного запаса, поздно появляющаяся, аграмматичная фраза; 

медлительность, неровность в интеллектуальной деятельности, недостаточность 

и фрагментарность представлений об окружающем, ограниченность игры и 

фантазии.   
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В отличие от детей третей группы, достижения здесь больше проявляются в 

невербальной области, возможно в конструировании.   

В сравнении с «блестящими», явно вербально интеллектуально одаренными 

детьми третьей группы, они сначала производят неблагоприятное впечатление: 

кажутся рассеянными, растерянными, интеллектуально ограниченными.   

Педагогическое обследование часто обнаруживает у них состояние 

пограничное между ЗПР и умственной отсталостью.   

Оценивая эти результаты, необходимо, однако, учитывать, что дети 

четвертой группы в меньшей степени используют готовые стереотипы - пытаются 

говорить и действовать спонтанно, вступать в речевой и действенный диалог со 

средой. Именно в этих прогрессивных для их развития попытках общаться, 

подражать, обучаться они и проявляют свою неловкость.   

Трудности их велики, они истощаются в произвольном взаимодействии, и в 

ситуации истощения и у них могут проявиться моторные стереотипии. 

Стремление отвечать правильно, мешает им учиться думать самостоятельно, 

проявлять инициативу.   

Эти дети также наивны, неловки, негибки в социальных навыках, 

фрагментарны в своей картине мира, затрудняются в понимании подтекста и 

контекста происходящего. Однако при адекватном коррекционном подходе 

именно они дают наибольшую динамику развития и имеют наилучший прогноз 

психического развития и социальной адаптации.   

У этих детей также встречается парциальная одаренность, которая имеет 

перспективы плодотворной реализации.  

Представленные группы являются основными ориентирами 

психологической диагностики, представляя возможные степени и формы 

нарушения контакта с миром, в которых может реализоваться детский аутизм. 

Вместе с тем, оценка тяжести состояния и определение прогноза не могут 

осуществляться вне понимания того, что ребёнок, даже испытывая самые 

серьезные трудности, находится в процессе развития. Даже в пределах одной 

группы детей со сравнимой тяжестью аутистических проблем существуют 

индивидуальные различия в проявлении тенденций к установлению более 

активных и сложных отношений с миром.    

При успешной коррекционной работе дети в разных пределах могут 

осваивать более сложные отношения со средой и людьми: формировать активную 

избирательность, целенаправленность в поведении, осваивать социальные 

правила, нормы поведения и соответственно продвигаться в речевом и 

интеллектуальном развитии.  

Вовремя оказанная и правильно организованная психолого-педагогическая 

помощь позволяет поддержать попытки ребёнка вступить в более активные и 

сложные отношения с миром и предотвратить формирование наиболее грубых 

форм патологической аутистической защиты, блокирующей его развитие.   

Широкий спектр различий детей с РАС обусловлен и тем, что достаточно 

часто описанные выше типические проблемы детского аутизма, серьезные сами 

по себе, осложняются и другими патологическими условиями. Синдром детского 
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аутизма может быть частью картины разных аномалий детского развития, 

разных детских заболеваний, в т.ч. и процессуального характера.   

Среди детей с РАС могут быть дети, дополнительно имеющие нарушения 

моторно-двигательного аппарата, сенсорные аномалии, иные, не впрямую 

связанные с проблемами аутистического спектра, трудности речевого и 

умственного развития.   

РАС могут отмечаться и у детей со сложными и множественными 

нарушениями развития.   

Решение об отнесении такого ребенка именно к детям с РАС целесообразно 

в том случае, если проблемы аутистического круга выходят на первый план в 

общей картине нарушения его психического и социального развития. Поскольку 

только смягчение аутистических установок ребенка и вовлечение его в 

развивающее взаимодействие открывает возможность использования в 

коррекционной работе методов, разработанных для других категорий детей с ОВЗ 

и адекватных его индивидуальным образовательным потребностям.   

Таким образом, вследствие крайней неоднородности состава детей с РАС 

диапазон различий в требуемом уровне и содержании их дошкольного 

образования должен быть максимально широким, соответствующим 

возможностям и потребностями всех таких детей: включать как образование, 

сопоставимое по уровню и срокам овладения с образованием нормально 

развивающихся сверстников, так и возможность специального  

(коррекционного) обучения на протяжении всего дошкольного возраста.   

Важно подчеркнуть, что для получения образования даже наиболее 

благополучные дети с РАС нуждаются в специальной поддержке, гарантирующей 

удовлетворение их особых образовательных потребностей.   

 

 I.4.2. Особые образовательные потребности детей с расстройствами 

аутистического спектра  

Развитие связей аутичного ребёнка с близким человеком и социумом в 

целом нарушено и осуществляется не так в норме, и не так, как у других детей с 

ОВЗ.   

Психическое развитие при аутизме не просто задержано или нарушено, оно 

искажено, поскольку психические функции такого ребёнка развиваются не в 

русле социального взаимодействия и решения реальных жизненных задач, а в 

большой степени как средство аутостимуляции, средство ограничения, а не 

развития взаимодействия со средой и другими людьми.   

Искажение развития характерно проявляется в изменении соотношения 

простого и сложного в обучении ребёнка. Он может иметь фрагментарные 

представления об окружающем, не выделять и не осмыслять простейших связей 

в происходящем в обыденной жизни, чему специально не учат обычного ребёнка. 

Может не накапливать элементарного бытового жизненного опыта, но проявлять 

компетентность в более формальных, отвлечённых областях знания – выделять 

цвета, геометрические формы, интересоваться цифрами, буквами, 

грамматическими формами и т.п. Этому ребёнку трудно активно 
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приспосабливаться к меняющимся условиям, новым обстоятельствам, поэтому 

имеющиеся у таких детей способности и даже уже выработанные навыки и 

накопленные знания плохо реализуются в жизни.  

Передача таким детям социального опыта, введение их в культуру 

представляют особенную трудность. Установление эмоционального контакта и 

вовлечение ребёнка в развивающее практическое взаимодействие, в совместное 

осмысление происходящего представляют базовую задачу специальной 

психолого-педагогической помощи при аутизме.   

Особые образовательные потребности детей с аутизмом, помимо общих, 

свойственных всем детям с ОВЗ, следующие специфические нужды:  

 необходимо оказание своевременной ранней помощи детям с РАС;  

 необходима специальная поддержка детей (индивидуальная и при работе в 

классе) в развитии возможностей вербальной и невербальной 

коммуникации: обратиться за информацией и помощью, выразить свое 

отношение, оценку, согласие или отказ, поделиться впечатлениями;   

 может возникнуть необходимость во временной и индивидуально 

дозированной поддержке как тьютором, так и ассистентом (помощником) 

организации всего пребывания ребенка в ДОО; поддержка должна 

постепенно редуцироваться и сниматься по мере привыкания ребенка, 

освоения им порядка жизнедеятельности в ДОО, правил поведения в ДОО, 

навыков социально-бытовой адаптации и коммуникации;   

 ребенок с РАС должен быть обеспечен дополнительными 

индивидуальными занятиями с педагогом по отработке форм адекватного 

поведения, умения вступать в коммуникацию и взаимодействие с 

педагогом, адекватно воспринимать похвалу и замечания;   

 периодические индивидуальные педагогические занятия (циклы занятий) 

необходимы ребенку с РАС даже при сформированном адекватном 

поведении для контроля за освоением им нового учебного материала и, при 

необходимости, для оказания индивидуальной коррекционной помощи в 

освоении Программы;   

 необходимо создание особенно четкой и упорядоченной временно-

пространственной структуры всего пребывания ребенка в ДОО, дающее 

ему опору для понимания происходящего и самоорганизации;   

 необходима специальная работа по подведению ребенка к возможности 

участия во фронтальной организации на занятии: планирование 

обязательного периода перехода от индивидуальной вербальной и 

невербальной инструкции к фронтальной; в использовании форм похвалы, 

учитывающих особенности детей с РАС и отработке возможности 

адекватно воспринимать замечания в свой адрес и в адрес сверстников;   

 в организации обучения такого ребенка и оценке его достижений 

необходим учёт специфики освоения навыков и усвоения информации при 

аутизме особенностей освоения «простого» и «сложного»;  

 необходимо введение специальных разделов коррекционного обучения, 

способствующих преодолению фрагментарности представлений об 
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окружающем, отработке средств коммуникации, социально-бытовых 

навыков;  

 необходима специальная коррекционная работа по осмыслению, 

упорядочиванию и дифференциации индивидуального жизненного опыта 

ребенка, крайне неполного и фрагментарного; оказание ему помощи в 

проработке впечатлений, воспоминаний, представлений о будущем, 

развитию способности планировать, выбирать, сравнивать;  

 ребенок с РАС нуждается в специальной помощи в упорядочивании и 

осмыслении усваиваемых знаний и умений, не допускающей их 

механического формального накопления и использования для 

аутостимуляции;  

 ребенок с РАС нуждается в вовлечении его в привычные занятия, 

позволяющее ему включиться во взаимодействие с другими детьми;  

 ребенок с РАС для получения дошкольного образования нуждается в 

создании условий обучения, обеспечивающих обстановку сенсорного и 

эмоционального комфорта (отсутствие резких перепадов настроения, 

ровный и теплый тон голоса педагога в отношении любого ребенка), 

упорядоченности и предсказуемости происходящего;  

 необходима специальная установка педагога на развитие эмоционального 

контакта с ребенком, поддержание в нем уверенности в том, что его 

принимают, ему симпатизируют, в том, что он успешен на занятиях;  

 педагог должен стараться транслировать эту установку другим детям не 

подчеркивая особенности ребенка с РАС, а, показывая его сильные стороны 

и вызывая к нему симпатию своим отношением, вовлекать детей в 

доступное взаимодействие;   

 необходимо развитие внимания детей к проявлениям близких взрослых и 

сверстников и специальная помощь в понимании ситуаций, происходящих 

с другими людьми, их взаимоотношений;  

 для социального развития ребёнка необходимо использовать 

существующие у него избирательные способности;  

 процесс его обучения должен поддерживаться психологическим 

сопровождением, оптимизирующим взаимодействие ребёнка с педагогами 

и сверстниками, семьи и ДОО.  

  

I.5. Планируемые результаты 

В соответствии со Стандартом специфика дошкольного детства и системные 

особенности дошкольного образования делают неправомерными требования от 

ребенка дошкольного возраста конкретных образовательных достижений. Поэтому 

результаты освоения Программы представлены в виде целевых ориентиров 

дошкольного образования и представляют собой возрастные характеристики 

возможных достижений ребенка с ОВЗ к концу дошкольного образования. 

Реализация образовательных целей и задач Программы направлена на 

достижение целевых ориентиров дошкольного образования, которые описаны как 

основные характеристики развития ребенка с ОВЗ. Они представлены в виде 
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изложения возможных достижений, обучающихся на разных возрастных этапах 

дошкольного детства. 

Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования 

детьми с РАС с третьим уровнем тяжести аутистических расстройств 

полностью соответствуют ФАОП ДО п.10.4.6.2.  

Третий уровень аутистических расстройств является наиболее тяжёлым и, 

как правило, сочетается с интеллектуальными нарушениями умеренной 

(тяжёлой, глубокой) степени и выраженными нарушениями речевого развития.  

Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования детьми с 

РАС со вторым уровнем тяжести аутистических расстройств полностью 

соответствуют ФАОП ДО п.10.4.6.3.  

Второй уровень тяжести аутистических расстройств может сочетаться с 

интеллектуальными нарушениями различной, чаще лёгкой, иногда умеренной 

степени и нарушениями речевого развития. 

Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования детьми с 

РАС с первым уровнем тяжести аутистических расстройств полностью 

соответствуют ФАОП ДО п.10.4.6.4.  

Первый уровень аутистических расстройств является сравнительно 

лёгким, часто сочетается с формальной сохранностью интеллекта и речи, хотя 

во многих случаях интеллектуальные и (или) речевые расстройства отмечаются. 

Целевые ориентиры в части Программы, формируемой участниками 

образовательных отношений.  

Парциальная программа «Приобщение детей к истокам русской народной 

культуры»: 

 проявляет интерес к устному народному творчеству (песенки, сказки, 

потешки, скороговорки); 

 с помощью взрослых рассказывает, договаривает их; 

 проявляет желание участвовать в театрализованных и подвижных 

играх; 

 с интересом следит за действиями героев кукольного театра. 

 

I.6. Развивающее оценивание качества образовательной деятельности по 

Программе 

Оценивание качества образовательной деятельности, осуществляемой 

МАДОУ по Программе, представляет собой важную составную часть данной 

образовательной деятельности, направленную на ее усовершенствование. 

Концептуальные основания такой оценки определяются требованиями 

Федерального закона от 29 декабря 2012 г. N 273-ФЗ "Об образовании в Российской 

Федерации", а также Стандарта, в котором определены государственные гарантии 

качества образования. 

МАДОУ соблюдает требование об информационной открытости и 

доступности данных о реализации образовательной деятельности, результатах 

самообследования и независимой оценки качества образования. 
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В МАДОУ ЦРР – детский сад № 32 г. Кропоткин муниципального образования 

Кавказский район разработано и принято  «Положение о внутренней системе 

оценки качества образования» которое определяет цели, задачи, принципы 

внутренней системы оценки качества образования в дошкольном учреждении 

(далее – внутренняя система оценки качества образования или ВСОКО), ее 

организационную и функциональную структуру, реализацию (содержание 

процедур контроля и экспертной оценки качества образования), а также, 

общественное участие в оценке и контроле качества образования. Положение 

представляет собой локальный акт, разработанный в соответствии с действующими 

правовыми и нормативными документами системы образования. В качестве 

источников данных для оценки качества образования используются:  

• образовательная статистика;  

• мониторинговые исследования;  

• социологические опросы и анкетирование;  

• отчеты педагогов и воспитателей дошкольного учреждения;  

• посещение ОД, мероприятий, организуемых педагогами   

МАДОУ.  

Цели и задачи системы оценки качества образования.  

Целью разработки и функционирования ВСОКО является постоянное 

совершенствование качества дошкольного образования МАДОУ, 

удовлетворяющего требованиям нормативных правовых актов Российской 

Федерации и отвечающего потребностям всех участников образовательных 

отношений.  

Достижение цели обеспечивается через решение следующих задач: 

1. Обеспечить качество образовательных программ дошкольного образования.  

2. Совершенствовать качество содержания образовательной деятельности в 

МАДОУ.  

3. Создать образовательные условия, позволяющие каждому воспитаннику 

достичь лучших для себя образовательных результатов.  

4. Выявить и обеспечить удовлетворенность семьи, как участника 

образовательных отношений, качеством образования.  

5. Обеспечить качество услуг по присмотру и уходу воспитанниками.  

6. Усилить результативность функционирования образовательной организации за 

счет повышения качества принимаемых для нее управленческих решений. 

Оценивание качества, то есть оценивание соответствия образовательной 

деятельности, реализуемой МАДОУ, заданным требованиям Стандарта и 

Программы, направлено в первую очередь на оценивание созданных условий в 

процессе образовательной деятельности. 

       На уровне МАДОУ система оценки качества реализации Программы 

решает задачи: 

 повышения качества реализации программы дошкольного образования; 

 реализации требований Стандарта к структуре, условиям и целевым 

ориентирам основной образовательной программы дошкольной 

организации; 
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 обеспечения объективной экспертизы деятельности МАДОУ в процессе 

оценки качества адаптированной программы дошкольного образования 

обучающихся с умственной отсталостью; 

 задания ориентиров педагогическим работникам в их профессиональной 

деятельности и перспектив развития детского сада; 

 создания оснований преемственности между дошкольным и начальным 

общим образованием обучающихся с умственной отсталостью. 

Система оценки качества дошкольного образования сфокусирована на 

оценивании психолого-педагогических и других условий реализации Программы в 

МАДОУ в пяти образовательных областях, определенных Стандартом. Учитывает 

образовательные предпочтения и удовлетворенность дошкольным образованием 

со стороны семьи ребенка. Исключает использование оценки индивидуального 

развития ребенка в контексте оценки работы детского сада, унификацию и 

поддерживает вариативность форм и методов дошкольного образования. 

Способствует открытости по отношению к ожиданиям ребенка с РАС, семьи, 

педагогических работников, общества и государства. Включает как оценку 

педагогическими работниками МАДОУ собственной работы, так и независимую 

профессиональную и общественную оценку условий образовательной 

деятельности в дошкольной образовательной организации, использует единые 

инструменты, оценивающие условия реализации программы в Организации, как 

для самоанализа, так и для внешнего оценивания. 

Контроль образовательной деятельности в МАДОУ обеспечивается путем 

независимой оценки качества образования и анализа сведений о реализации 

образовательных программ и соблюдения требований ФГОС. Оценка 

осуществляется по критериям: 

• Критерий 1. Качество образовательных программ дошкольного 

образования; 

• Критерий 2. Повышение качества содержания образовательной 

деятельности; 

• Критерий 3. Качество образовательных условий в МАДОУ (кадровые 

условия, развивающая предметно-пространственная среда, психолого-

педагогические условия); 

• Критерий 4. Качество взаимодействия с семьей (участие семьи в 

образовательной деятельности, удовлетворенность семьи образовательными 

услугами, индивидуальная поддержка развития детей в семье); 

• Критерий 5. Качество обеспечение здоровья, безопасности и качества 

услуг по присмотру и уходу; 

• Критерий 6. Качество управления в МАДОУ. 

Каждый критерий имеет ряд параметров, который, в свою очередь, 

раскрывается через систему показателей. 

Проведение ВСОКО предусматривает сбор информации по каждому 

показателю. ВСОКО проводится ежегодно в конце учебного года. 

Организационная структура МАДОУ, занимающаяся оценкой качества 

образования и интерпретацией полученных результатов, включает в себя: 
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администрацию дошкольного учреждения, педагогический совет, временные 

структуры (рабочие группы педагогов, комиссии и др.). 

Результатом оценивания качества образования в МАДОУ являются практико-

ориентированные предложения и определение системы мероприятий, 

способствующих: 

 повышению степени соответствия содержания Программы и 

образовательной деятельности требованиям Стандарта;  

 улучшению качества и степени вариативности образовательной 

деятельности; 

 оптимизации психолого-педагогических условий в процессе обучения 

и воспитания детей с РАС по Программе;  

 совершенствованию инструментов, процедуры, а также показателей и 

индикаторы объективной оценки и экспертизы образовательной 

деятельности; уточнению образовательных ориентиров и 

педагогических перспектив специалистов, в том числе их 

профессиональной подготовке для последовательного развития 

МАДОУ;  

 укреплению преемственности между дошкольным и начальным общим 

образованием обучающихся с РАС, в том числе за счет 

усовершенствования существующих форм и механизмов. 

Качество образовательной деятельности в МАДОУ не может оцениваться по 

результатам образовательных достижений детей с умственной отсталостью и 

освоения ими как планируемых, так и Целевых ориентиров Программы. 

       Целевые ориентиры, представленные в Программе: 

 не подлежат непосредственной оценке; 

 не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так 

и промежуточного уровня развития обучающихся с ОВЗ 

 не являются основанием для их формального сравнения с реальными 

достижениями обучающихся с ОВЗ; 

 не являются основой объективной оценки соответствия, 

установленным требованиям образовательной деятельности и 

подготовки обучающихся; 

 не являются непосредственным основанием при оценке качества 

образования. 

Степень реального развития обозначенных целевых ориентиров и способности 

ребенка их проявлять к моменту перехода на следующий уровень образования 

могут существенно варьировать у разных обучающихся в силу различий в условиях 

жизни и индивидуальных особенностей развития конкретного ребенка. Программа 

строится на основе общих закономерностей развития личности обучающихся 

дошкольного возраста, с ОВЗ с учетом сенситивных периодов в развитии. 

Обучающиеся с различными недостатками в физическом и (или) психическом 

развитии могут иметь качественно неоднородные уровни двигательного, речевого, 

познавательного и социального развития личности, поэтому целевые ориентиры 

Программы МАДОУ учитывают не только возраст ребенка, но и уровень развития 



26 
 

его личности, степень выраженности различных нарушений, а также 

индивидуально-типологические особенности развития ребенка. 

      Для достижения основной образовательной цели Программы в ходе 

реализации образовательной деятельности в МАДОУ проходит 

диагностика/мониторинг динамики психического развития детей, анализ процесса 

и особенностей становления психологических достижений возраста путем 

применения ряда методов:  

 структурированного наблюдения;  

 психолого-педагогической диагностики состояния психического 

развития для своевременного внесения изменений в содержание 

индивидуальной программы обучения и оптимизации условий 

обучения и предметно-развивающей среды;  

 анализа использования индивидуальных средств коррекции; 

 анализа результатов детской деятельности и документов, 

фиксирующих достижения ребенка в процессе обучения; 

 анкетирования родителей;  

 анкетирования специалистов, реализующих образовательную 

деятельность. 

В соответствии с требованиями ФГОС МАДОУ имеет право самостоятельно 

выбирать инструменты диагностики психического развития детей, в том числе 

оценки и мониторинга за динамикой освоения содержания Программы. Психолого-

педагогическую диагностику психического развития детей организуют в начале, 

середине и конце года, что позволит получить дополнительные данные об 

эффективности образовательной деятельности и определить содержание обучения 

ребенка на следующем возрастном этапе. 

Важную роль в системе оценки качества образовательной деятельности 

играют независимые эксперты и государственные органы исполнительной власти, 

участвующие в оценивании образовательной деятельности МАДОУ, предоставляя 

обратную связь о качестве ее деятельности. 

Результаты оценивания качества образовательной деятельности являются 

объективным показателям работы МАДОУ используются администрацией 

детского сада для оптимизации образовательного процесса и условий обучения. 

 

I.6.1. Педагогическая диагностика достижения планируемых 

результатов 

Диагностическая работа, включает:  

 изучение и анализ данных особых образовательных потребностей 

обучающегося с РАС, представленных в заключении Психолого-

медико-педагогической комиссии Кавказского филиала ГБУ 

«Центр диагностики и консультирования» Краснодарского края 

(далее – ПМПК) и по результатам анкетирования родителей 

законных представителей; 
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 комплексный анализ результатов диагностики обучающегося с 

расстройствами аутистического спектра на основании информации 

от специалистов различного профиля; 

 установление механизма, структуры дефектов обучающегося с 

расстройствами аутистического спектра; 

 изучение социальной ситуации развития и условий семейного 

воспитания, обучающегося с расстройствами аутистического 

спектра; 

 обобщение диагностических данных, определения цели, задач, 

содержания, методов и формы коррекционной помощи 

обучающемуся с расстройствами аутистического спектра при 

проектировании и реализации индивидуальной программы 

развития (далее – ИПР); 

 осуществление мониторинга динамики развития, обучающегося с 

расстройствами аутистического спектра, результатов освоения 

АОП / ИПР с целью дальнейшей корректировки коррекционных 

мероприятий. 

На основании рекомендаций ПМПК и междисциплинарного обследования 

специалисты психолого-педагогического консилиума МАДОУ ЦРР (далее ППк) 

определяют специальные условия обучения и воспитания, предоставляемые в 

организации ребенку с расстройствами аутистического спектра, специалистов, 

реализующих индивидуальную программу развития на учебный год. В реализации 

коррекционных целей и задач ИПР участвуют: учитель-дефектолог, педагог-

психолог, учитель-логопед, воспитатель, музыкальный руководитель и родители 

(законные представители ребенка). 

Воспитатель группы компенсирующей направленности «Особый ребенок», 

проводит педагогическую диагностику в начале, середине и конце учебного года 

на основании наблюдения за воспитанниками в разных режимных моментах, за 

активностью в свободной и специально организованной деятельности. 

Диагностика индивидуального развития воспитанников по 

образовательным областям» составлена по программе: Екжанова Е.А., 

Стребелева Е.А. Коррекционно-развивающее обучение и воспитание. Программа 

дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с 

нарушением интеллекта. – М.: Просвещение, 2005. 

Для динамической оценки планируемых результатов используется 

разработанная специалистами детского сада «Таблица «Диагностика уровня 

сформированности навыков воспитанников по образовательным областям», 

отражающая количественную и качественную оценку основных базовых учебных 

навыков и жизненных компетенций. 

Целью педагогической диагностики в детском саду является выявление 

динамики развития физических, личностных, интеллектуальных качеств 

воспитанников. 
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Организация системы диагностики выступает как основной метод контроля по 

выявлению уровня развития воспитанников, позволяющий прогнозировать их 

дальнейшее развитие и повышать результативность педагогической деятельности. 

Диагностика позволяет отслеживать образовательный процесс, динамику 

детского развития и разрабатывать программы по индивидуальному 

сопровождению детей. 

Задачи диагностики: 

 изучить степень достижения детьми планируемых результатов освоения 

коррекционно-развивающей программы (мониторинг образовательного 

процесса). 

 оценить степень развития познавательной сферы воспитанников. 

 установить результативность коррекционной работы (диагностика развития 

детей); 

 определить коррекционные мероприятия на основании выводов и 

полученных результатов. 

Психолого-педагогическое обследование узких специалистов учителя-

дефектолога, учителя-логопеда, психолога, музыкального руководителя, 

инструктора по физической культуре проводится в начале в середине и в конце 

учебного года. 

Участие ребенка в психологической диагностике допускается только с 

согласия его родителей (законных представителей).  

Целью педагогической диагностики/обследования является изучение 

индивидуального уровня сформированности основных линий развития и всех 

видов детской деятельности. Обследование направлено на выявление актуального 

уровня развития ребенка (самостоятельное выполнение заданий), зоны его 

ближайшего развития (возможности ребенка при выполнении заданий с помощью 

взрослого), а также предполагает фиксацию статуса ребенка «ниже зоны 

ближайшего развития», что указывает на чрезвычайно низкий темп его 

обучаемости и слабые потенциальные возможности. 

Задачи диагностики/обследования– выявить индивидуальные особые 

образовательные потребности каждого ребенка, определить формы обучения 

(занятия – индивидуальные, фронтальные, занятия в малой группе), а также 

оценить эффективность педагогического воздействия для дальнейшего 

планирования коррекционной помощи. 

Психолого - педагогическая диагностика/обследование проводится в ходе 

наблюдений за поведением детей в группе, уровнем их самостоятельности в быту, 

активностью в свободной и специально организованной деятельности, а также в 

процессе индивидуального обследования специалистами: 

 педагогом-психологом по методике педагогического обследования к 

программе «Коррекционно-развивающее обучение и воспитание. 

Программа дошкольных образовательных учреждений 

компенсирующего вида для детей с нарушением интеллекта». / Екжанова 

Е.А., Стребелева Е.А.  – М.: Просвещение, 2005; 
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 педагогом-дефектологом по методике «Психолого-педагогическая 

диагностика развития детей раннего и дошкольного возраста: метод. 

пособие с прил. альбома «Наглядный материал для обследования детей» 

/ (Е.А. Стребелева и др.); под ред., Е.А. Стребелевой. - 9-е изд. - М.: 

Просвещение, 2020. + Прил. (248 с.: ил.). 

Музыкальный руководитель проводит диагностическое обследование 

«Особенности развития музыкальных способностей детей с умственной 

отсталостью». Методика обследования составлена по программе: 

 Екжанова Е.А., Стребелева Е.А. «Коррекционно-развивающее обучение 

и воспитание. Программа дошкольных образовательных учреждений 

компенсирующего вида для детей с нарушением интеллекта. – М.: 

Просвещение, 2005.; 

Для динамической оценки планируемых результатов используется 

разработанная музыкальными руководителями детского сада «Таблица 

«Диагностика развития музыкальных способностей детей», отражающая 

количественную и качественную оценку основных базовых учебных навыков и 

жизненных компетенций. 

Инструктор по физической культуре проводит диагностическое 

обследование «Особенности развития физических способностей детей». Методика 

обследования составлена по программе: 

 Екжанова Е.А., Стребелева Е.А. «Коррекционно-развивающее обучение 

и воспитание. Программа дошкольных образовательных учреждений 

компенсирующего вида для детей с нарушением интеллекта. – М.: 

Просвещение, 2005. 

Для динамической оценки планируемых результатов используется 

разработанная инструкторами по физической культуре детского сада «Таблица 

«Диагностика физического развития детей», отражающая количественную и 

качественную оценку основных базовых учебных навыков и жизненных 

компетенций. 

Диагностика речевого развития. 

Для качественного анализа особенностей развития речи и коммуникативной 

деятельности детей применяется диагностический пакет, разработанный 

учителями-логопедами МАДОУ ЦРР д/с №32 по методике «Психолого-

педагогическая диагностика развития детей раннего и дошкольного возраста: 

метод. пособие с прил. альбома «Наглядный материал для обследования детей» / 

(Е.А. Стребелева и др.); под ред, Е.А. Стребелевой. - 9-е изд. - М.: Просвещение, 

2020. + Прил. (248 с.: ил.) и по «Комплексной образовательной программе 

дошкольного образования для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим 

недоразвитием речи) с 3 до 7 лет. / Нищева Н. В. - Издание 3-е, переработанное и 

дополненное в соответствии с ФГОС ДО. – СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО 

«ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2018. 

Диагностический пакет включает: методику проведения обследования, 

перечень используемого материала и протокол. Ход речевого развития каждого 

ребенка отражается в протоколе. Результаты диагностики и логопедическое 
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заключение фиксируются в речевой карте, разработанной для детей с умственной 

отсталостью на основании «Схемы протокола обследования речевого развития 

ребенка» из методики «Психолого-педагогическая диагностика развития детей 

раннего и дошкольного возраста» под редакцией Е.А.Стребелевой, и пособия 

«Речевая карта ребенка младшего дошкольного возраста с общим недоразвитием 

речи (от 3 до 4 лет).ФГОС ДО./Нищева Н.В. - СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО 

«ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2019. 

Цель: определение уровня развития ребёнка с расстройствами аутистического 

спектра и планирование коррекционно - развивающей работы. 

Диагностика речевого развития ребёнка позволяет: дать точное и полное 

логопедическое заключение; установить степень выраженности нарушения; 

системно подходить к анализу нарушения; определить относительно сохранные 

функции и процессы; выбрать эффективные пути, а также средства коррекционно-

развивающей работы. 

В ходе обследования изучаются компоненты речевой системы: 

1. Фонематическое восприятие. 

2. Артикуляционная и мелкая моторика. 

3. Звукопроизносительная сторона речи. 

4. Лексико-грамматический строй речи. 

5. Понимание логико-грамматических отношений. 
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II. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

II.1. Пояснительная записка 

При организации образовательной деятельности по направлениям, 

обозначенным образовательными областями, необходимо следовать общим и 

специфическим принципам и подходам к формированию Программы, в частности 

принципам поддержки разнообразия детства, индивидуализации дошкольного 

образования обучающихся с РАС и другим.   

Определяя содержание образовательной деятельности в соответствии с 

этими принципами, следует принимать во внимание неравномерность 

психофизического развития, особенности речевого развития обучающихся с РАС, 

значительные индивидуальные различия между детьми, а также особенности 

социокультурной среды, в которой проживают семьи обучающихся.  

В группах общеразвивающей, компенсирующей направленности 

осуществляется реализация АОП ДО для обучающихся с РАС, обеспечивающей 

коррекцию нарушений развития и социальную адаптацию обучающихся с учетом 

особенностей их психофизического развития, индивидуальных возможностей.  

Содержание Программы включает два направления коррекционно-

развивающей работы с детьми с РАС и определяет их взаимосвязь и соотношение 

на этапах дошкольного образования:  

- коррекционная работа по смягчению ключевых симптомов аутизма 

(качественные нарушения коммуникации и социального взаимодействия, а также 

ограниченные, стереотипные и повторяющиеся паттерны интересов, поведения и 

видов деятельности);  

- освоение содержания программ в традиционных образовательных 

областях (социально-коммуникативном, познавательном, речевом, 

художественно-эстетическом и физическом развитии).  

  

II. 2. Описание образовательной деятельности обучающихся в 

соответствии с направлениями развития ребенка, представленными в пяти 

образовательных областях на основном этапе дошкольного образования 

II.2.1. Образовательная область «Социально-коммуникативное 

развитие» 

Основные задачи образовательной деятельности на основном этапе 

дошкольного образования обучающихся с РАС полностью соответствуют ФАОП 

ДО п. 35.1.   

Содержание работы в разделе «Социальное коммуникативное развитие» 

ребенка с расстройствами аутистического спектра нацелено на подготовку его 

к адекватной ориентировке в окружающей среде, способствуя при этом 

становлению навыков социально-положительного поведения в различных 

жизненных ситуациях и раскрывается в следующих подразделах:  

 социальное развитие и коммуникация;  

 обучение игре;  

 воспитание самостоятельности в быту (с 3-5 лет); -  
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 хозяйственно-бытовой труд (с 5-7 лет).  

Развитие у детей с расстройствами аутистического спектра социальных и 

коммуникативных навыков осуществляется комплексно при участии всех 

специалистов. Воспитатели организуют образовательную деятельность на 

подгрупповых, групповых и индивидуальных занятиях в рамках реализации 

образовательной области «Социально-коммуникативное развитие».  

Педагоги (педагог-психолог, учитель-логопед, музыкальный руководитель) 

организуют совместную деятельность с детьми в форме дидактических игр, в 

процессе музыкальной и трудовой деятельности, в совместных играх, на прогулках, 

во все режимные моменты и в свободной деятельности детей. 

Активными   участниками    образовательного    процесса    в    области 

«Социально-коммуникативное развитие» становятся родители детей, а также 

другие специалисты, работающие с детьми дошкольного возраста с 

расстройствами аутистического спектра.  

 

II.2.2.  Образовательная область «Речевое развитие» 

 

Образовательная деятельность на основном этапе дошкольного образования 

обучающихся с РАС полностью соответствуют ФАОП ДО п.35.2 

Основная цель — обеспечивать своевременное и эффективное развитие речи 

как средства общения, познания, самовыражения ребенка, становления разных 

видов детской деятельности, на основе овладения языком своего народа.  

В разделе «Речевое развитие» выделены подразделы коррекционно- 

педагогической работы, которые способствуют решению задач развития речи 

как средства общения, в том числе и с использованием альтернативных 

способов коммуникации:  

1. Формирование импрессивной и экспрессивной речи, основ речевой 

коммуникации; владение речью как средством общения и культуры. 

2. Развитие фонематического слуха;  

 обогащение активного словаря; 

 развитие связной, грамматически правильной диалогической и 

монологической речи; 

 совершенствование конвенциональных форм общения; 

 расширение спектра навыков коммуникации в сложной ситуации; 

 расширение спектра жизненных ситуаций, применительно к которым 

сформированы навыки общения; 

 развитие навыков диалога, речевого взаимодействия в рамках простой 

беседы. 

3. Развитие речевого. 

4. Знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на слух 

текстов различных жанров детской литературы.  

5. Формирование звуковой аналитико-синтетической активности как 

предпосылки обучения грамоте. 
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Речевое развитие у детей с расстройствами аутистического спектра 

осуществляется комплексно при участии всех специалистов. Учителя-логопеды 

организуют образовательную деятельность на подгрупповых занятиях и в 

индивидуально-коррекционной работе с детьми данной категории в рамках 

реализации образовательной области «Речевое развитие».  

Логопедическая работа осуществляется учителем-логопедом и 

предполагает коррекцию речевого развития ребенка с расстройствами 

аутистического спектра на индивидуальных коррекционных занятиях.  

Педагоги (воспитатели, педагог-психолог, учителя-дефектологи, 

инструктор по ФК, музыкальный руководитель) организуют совместную 

речевую деятельность с детьми в форме дидактических игр, в процессе 

музыкальной, изобразительной и трудовой деятельности, в совместных играх,  

на прогулках, во все режимные моменты и в свободной деятельности детей, 

используя альтернативные способы коммуникации.  

Активными участниками образовательного процесса в области «Речевое 

развитие» становятся родители детей, а также другие специалисты, работающие 

с детьми с расстройствами аутистического спектра.  

 

II.2.3. Образовательная область «Познавательное развитие» 

Образовательная деятельность на основном этапе дошкольного образования 

обучающихся с РАС полностью соответствуют ФАОП ДО п.35.3   

Цель развития познавательной деятельности: развитие интересов 

обучающихся, любознательности и познавательной мотивации;  

 формирование познавательных действий, становление сознания;  

 развитие воображения и творческой активности;  

 формирование первичных представлений о себе, других людях, объектах 

окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира 

(форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, 

числе, части и целом, пространстве и времени, движении и покое, причинах 

и следствиях),  

 формирование первичных представлений о малой родине и Отечестве, 

представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об 

отечественных традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме 

людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и народов мира.  

Задачи познавательного развития:  

1. Формирование первичных представлений об объектах окружающего мира, 

о свойствах и отношениях объектов окружающего мира: представлений о 

форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, 

числе, части и целом, пространстве и времени, движении и покое, причинах 

и следствиях:  

 развитие невербальных предпосылок интеллекта с использованием 

соотнесения и различения предметов, предметов и их изображений, по 

признакам формы, цвета, размера с целью формирования первичных 
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представлений о форме, цвете, размере (как подготовка к восприятию 

целостного зрительного образа); 

 соотнесение количества (больше - меньше - равно);  

 соотнесение пространственных характеристик (шире - уже, длиннее - короче, 

выше - ниже); 

 различные варианты ранжирования;  

 начальные  этапы  знакомства  с  элементарными  математическими 

представлениями (количество, число, часть и целое);  

 сличение звуков по высоте, силе, тембру, ритму и темпу звучания;  

 сличение различных материалов по фактуре и другим характеристикам;  

 формирование  первичных  представлений  о  пространстве  и 

времени; движении и покое;  

 формирование представлений о причинно-следственных связях.  

2. Развитие интересов обучающихся, любознательности и познавательной 

мотивации. Формирование познавательных действий:  

 формирование и расширение спектра интересов на основе мотивации, 

адекватной уровню развития ребёнка с РАС;  

 определение спектра, направленности познавательных действий (с учётом 

уровня аффективного, когнитивного, речевого, коммуникативного развития 

ребёнка);  

 коррекция развития любознательности при РАС, так как спонтанно её 

уровень снижен и (или) искажён, то есть, как правило, находится в русле 

особых интересов ребёнка с аутизмом.  

3. Развитие воображения и творческой активности; возможно несколько 

вариантов:  

 при наиболее тяжёлых нарушениях трудности воображения (то есть 

проецирования опыта в будущее) часто компенсируются отработкой 

стереотипа (поведения, последовательности действий) и созданием 

необходимых внешних условий; в дальнейшем по возможности 

нарабатывается гибкость, позволяющая в той или иной степени отойти от 

стереотипа;  

 на основе произвольного подражания нарабатывается гибкость реакции, 

способность приспосабливать её к определённым конкретным условиям;  

 развитие воображения посредством модификации, обогащения простейших 

его форм через доступные формы анализа собственного и чужого опыта;  

 если воображение развивается искажённо (оторвано от реальности), 

необходимо использовать совместную предметно-практическую 

деятельность и коммуникацию для того, чтобы "заземлить" аутистические 

фантазии, связать их с событиями реальной жизни.  

4. Становление сознания является результатом всей коррекционно- 

развивающей работы, поскольку при РАС этот процесс непосредственно 

зависит от возможности выделения событий внешнего мира (выделение 

событий и объектов в соответствии с социально принятыми критериями), 

выделения ребёнком себя как физического объекта, выделение другого 
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человека как другого, что доступно только при наличии того или иного 

уровня рефлексии.  

5. Формирование первичных представлений о малой Родине и Отечестве, 

представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об 

отечественных традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме 

людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и народов мира:  

 формирования представлений, означенных в этом пункте, полностью зависит 

от успешности работы по способности выделять себя из окружающего на 

различных уровнях, от возможности сформировать представления о 

перечисленных категориях (малая Родина, Отечество, традиции, праздники) 

и степени формальности этих представлений;  

 конкретизация представлений, обозначенных в этом пункте, возможна 

только в рамках индивидуальной программы развития (достижимо не для 

всех обучающихся с РАС).  

Познавательное развитие у детей у детей с расстройствами 

аутистического спектра осуществляется комплексно при участии всех 

специалистов. Учителя-дефектологи организуют образовательную 

деятельность на подгрупповых занятиях и в индивидуально-коррекционной 

работе с детьми данной категории в рамках реализации образовательной 

области «Познавательное развитие».  

Педагоги (воспитатели, педагог-психолог, учителя-логопеды, инструктор 

по ФК, музыкальный руководитель) организуют совместную деятельность с 

детьми в форме дидактических игр, в процессе музыкальной, изобразительной 

и трудовой деятельности, в совместных играх, на прогулках, во все режимные 

моменты и в свободной деятельности детей.  

Активными   участниками    образовательного    процесса    в    области  

«Познавательное развитие» становятся родители детей, а также другие 

специалисты, работающие с детьми с расстройствами аутистического спектра.  

     Часть, формируема участниками образовательных отношений  

«Русская культура» 

(парциальная программа «Приобщение детей к истокам русской народной 

культуры» авторы Князева О.Л., Маханева М.Д.) 

Основными задачами образовательной деятельности с детьми являются: 

 формирование устойчивого интереса к традициям русского народа, 

 устному народному творчеству и декоративно-прикладному искусству; 

 воспитание уважения к труду и таланту мастеров; 

 развитие речи на основе фольклорного материала, знакомства с 

 предметами народного обихода в прошлом; 

 воспитание чувства любви к Родине, уважения её прошлого и 

 настоящего; 

 формирование навыков социального общения; 

 формирование представления о народной культуре; 

 развитие навыков игровой деятельности;  
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 формирование основ безопасности собственной жизнедеятельности в 

различных видах деятельности; 

 пополнять и активизировать словарь детей на основе углубления знаний о 

русском народном быте, традициях, праздниках, искусстве; 

 приобщать детей ко всем видам национального искусства: сказки. 

музыка, пляски; 

 развитие двигательной активности, самостоятельности и творчества, 

интереса и любви к русским народным играм. 

 

II.2.4. Образовательная область «Художественно-эстетическое 

развитие» 

Образовательная деятельность на основном этапе дошкольного образования 

обучающихся с РАС полностью соответствуют ФАОП ДО п.35.4 

Цель: формирование у детей эстетического отношения к миру, накопление 

эстетических представлений и образов, развитие эстетического вкуса, 

художественных способностей, освоение различных видов художественной 

деятельности. 

Задачи: 

 развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания 

произведений искусства (словесного, музыкального, изобразительного), 

мира природы. 

 становление эстетического отношения к окружающему миру; 

 формирование элементарных представлений о видах искусства; 

 восприятие музыки, художественной литературы, фольклора; 

 стимулирование  сопереживания  персонажам  художественных 

произведений; 

 реализация  самостоятельной  творческой  деятельности 

обучающихся (изобразительной, конструктивно-модельной, музыкальной). 

Задачи, которые для обучающихся с РАС могут быть решены далеко не 

во всех случаях, а если решены, то только частично. Как показывает опыт, 

скорее можно говорить об использовании средств художественно-

эстетического воздействия в коррекционно- развивающих целях.  

В силу особенностей развития, детям с аутизмом более доступно для 

эстетического восприятия то, что допускает симультанное восприятие 

(изобразительное искусство, различные природные явления) или осуществляет 

прямое эмоционально-эстетическое воздействие (музыка); произведения 

литературы воспринимаются сложнее, поскольку жизнь героев произведений, 

понимание причин их поступков, мотивов их поведения доступны пониманию 

обучающихся с РАС неполно и (или) искажённо и далеко не всем. Детям с 

аутизмом часто нравятся стихи, песни, но их привлекает ритмически 

организованная речь, смысл же часто понимается ограниченно, или, в тяжёлых 

случаях, не понимается вообще. Так же трудно воспринимается смысл сказок, 

пословиц, поговорок из-за проблем с восприятием сюжета, метафор, скрытого 

смысла в силу непонимания психической жизни других.  
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Художественно-эстетическое развитие у детей с расстройствами 

аутистического спектра осуществляется комплексно при участии всех 

специалистов. Воспитатели, музыкальный руководитель организуют 

образовательную деятельность на подгрупповых занятиях и в индивидуально- 

коррекционной работе с детьми данной категории в рамках реализации 

образовательной области «Художественно-эстетическое развитие».  

Педагоги сопровождения (педагог-психолог, учителя-дефектологи, 

учителя-логопеды) используют элементы художественной деятельности на 

своих организованных занятиях и в индивидуальной работе с детьми в 

совместных играх, на прогулках, во все режимные моменты и в свободной 

деятельности.  

 

II.2.5. Образовательная область «Физическое развитие» 

Физическое развитие тесно взаимосвязано со здоровьесберегающими 

технологиями и направлено на совершенствование функций формирующегося 

организма ребёнка, развитие и коррекцию основных движений, разнообразных 

двигательных навыков, совершенствование тонкой ручной моторики и развитие 

зрительно-двигательной координации. 

Образовательная деятельность на основном этапе дошкольного образования 

обучающихся с РАС полностью соответствуют ФАОП ДО п.35.5 

Задачи: 

 развитие двигательной активности, в том числе связанной с выполнением 

упражнений, направленных на развитие таких физических качеств, как 

координация и гибкость;  

 проведение занятий, способствующих правильному формированию опорно- 

двигательной системы организма, развитию равновесия, координации 

движения, крупной и мелкой моторики обеих рук, а также с правильным, не 

наносящем ущерба организму, выполнением основных движений (ходьба, 

бег, мягкие прыжки, повороты в обе стороны);  

 формирование начальных представлений о некоторых видах спорта, 

овладение подвижными играми с правилами; становление 

целенаправленности и саморегуляции в двигательной сфере;  

 становление ценностей здорового образа жизни, овладение его 

элементарными нормами и правилами (в питании, двигательном режиме, 

закаливании, при формировании полезных привычек).  

Первые две задачи очень важны не только для физического развития 

ребёнка с аутизмом, но также являются вспомогательным фактором для 

коррекции аутистических расстройств. Занятия физкультурой, контролируемая 

двигательная активность являются важным средством профилактики, контроля 

и снижения гиперактивности. Основная особенность - выполнение упражнений 

по подражанию движениям педагогического работника и по словесной 

инструкции.  

Третья и четвёртая задачи доступны далеко не всем детям с аутизмом и 

не являются первостепенно важными. Развитие представлений о здоровом 
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образе жизни и связанными с ним нормами и правилами возможны не во всех 

случаях и сначала только через формирование соответствующих стереотипов, 

привычек с последующим осмыслением на доступном ребёнку уровне.  

Образовательную деятельность в рамках реализации образовательной 

области «Физическое развитие» осуществляют воспитатели по направлению –

физическое воспитание на фронтальных занятиях в физкультурном зале в 

группах кратковременного пребывания (3 часа) для детей с расстройствами 

аутистического спектра.  

Воспитатели и педагоги сопровождения (педагог-психолог, учителя- 

логопеды, музыкальный руководитель) используют подвижные и спортивные 

игры в помещении и на воздухе, развивают у детей интерес к различным видам 

спорта, предоставляют детям заниматься разными видами двигательной 

активности с учетом возможностей детей с расстройствами аутистического 

спектра и рекомендации врача.  

Активными   участниками    образовательного    процесса    в    области 

«Физическое развитие» становятся специалисты, работающие с детьми с 

расстройствами аутистического спектра.  

 

II.3. Пропедевтический этап дошкольного образования обучающихся с 

РАС 

Начало школьного обучения для ребёнка с типичным развитием 

представляет сложный период: возникают новые требования к регламенту 

поведения, изменяется процесс обучения (например, урок длится существенно 

дольше, чем занятие в подготовительной группе), возрастают требования к 

вниманию, способности к самоконтролю, выносливости, коммуникации.  

Для обучающихся с РАС с учётом особенностей их развития переход от 

дошкольного образования к начальному общему образованию происходит 

много сложнее, и обязательно требует подготовки, причём для обучающихся с 

разной выраженностью нарушений подход к такой подготовке должен быть 

дифференцированным.  

Цель пропедевтического периода – подготовить ребенка с аутизмом к 

школьному обучению. 

Задачи подготовки к школе можно разделить на:  

 социально-коммуникативные, 

 поведенческие,  

 организационные,  

 навыки самообслуживания и бытовые навыки,  

 академические (основы чтения, письма, математики).  

Все эти задачи решаются в ходе пропедевтического периода, главная цель 

которого - подготовить ребенка с аутизмом к школьному обучению.  

Основные задачи образовательной деятельности по формированию 

социально-коммуникативных функций у обучающихся с аутизмом в 

пропедевтическом периоде дошкольного образования полностью 

соответствуют ФАОП ДО п. 35.6.2.   
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 Коррекция проблемного поведения как часть подготовки ребёнка с 

аутизмом к школьному обучению. 

Лечебно-коррекционную работу, направленную на преодоление 

проблемного поведения, начинают на этапе ранней помощи с появлением первых 

признаков соответствующих нарушений, и она должна продолжаться столько 

времени, сколько это будет необходимо. В пропедевтическом периоде 

дошкольного образования эта работа обеспечивает такой результат, чтобы 

поведенческие проблемы ребенка с аутизмом не могли существенно влиять на 

возможность его пребывания в коллективе, на процесс обучения.   

Комплексная коррекция проблемного поведения будет более успешной, если 

обратить внимание на следующие моменты.  

Виды проблемного поведения в разной степени устойчивы к лечебно-

коррекционным воздействиям, что связано со многими причинами, в том числе, с 

особенностями их генеза.   

Такие виды проблемного поведения, как агрессия и самоагрессия, 

аффективные вспышки, неадекватные крики, плач, смех, негативизм либо 

относятся к искажённым формам реакции ребёнка на те или иные ситуации, либо 

возникают вследствие эндогенных причин. В первом случае принципиально 

возможна и предпочтительна психолого-педагогическая коррекция (при 

необходимости используется медикаментозная поддержка); во втором случае 

медикаментозное лечение – на первом плане, но в сочетании с психолого-

педагогическими методами; возможны случаи смешанного генеза. Конкретные 

решения всегда индивидуальны.    

Стереотипные формы поведения ближе к основному нарушению РАС 

(предположительно, расстройствам тонического блока мозга), неоднородны по 

феноменологии и патогенезу, и требуют дифференцированного подхода к 

коррекции. Те из них, которые являются независимой частью сложного нарушения 

(диснейрогенетические, резидуально-органические, отчасти в рамках 

кататонического синдрома), должны быть объектом, прежде всего, 

медикаментозного лечения.  Формы стереотипий, органично связанные с 

глубинными механизмами генеза аутизма (аутостимуляционно-

гиперкомпенсаторные, компенсаторные), поддаются психолого-педагогической 

коррекции, но с трудом, и часто требуют медикаментозной поддержки. 

Психогенные стереотипии являются проявлением третичного уровня и снимаются, 

как правило, легче, без использования психофармакологии. В целях психолого-

педагогической коррекции чаще всего используются методы прикладного анализа 

поведения, однако, могут быть использованы и подходы, ориентированные на 

эмоционально-смысловое психо-коррекционное воздействие.  Наличие эндогенной 

составляющей, тяжёлая степень выраженности поведенческих проблем 

(независимо от их генеза) требуют обращения к детскому психиатру для решения 

вопроса о медикаментозном лечении.   

В пропедевтическом периоде необходимо учитывать фактор времени. 

Присутствие в поведении ребенка определённого возраста большого количества 

поведенческих проблем может повлечь за собой выбор для него индивидуальной 

формы обучения. В таких случаях часто возникает необходимость продлить 
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дошкольное детство, отсрочить поступление в школу до восьми лет, чтобы 

откорректировать поведенческие проблемы.   

В последние годы всё большее значение в картине проявлений проблемного 

поведения приобретают особенности семейного воспитания. Известно, что 

стереотипии и другие формы нежелательного поведения отмечаются реже, если 

ребёнок занят, вовлечён в какую-то (желательно совместную) деятельность. Всё 

более напряжённый темп жизни, высокая занятость родителей приводят к тому, что 

у детей (не только с аутизмом) стало значительно больше возможностей 

погружения в виртуальный мир (планшеты, смартфоны и т.п.). Высокая степень 

виртуализации становится присущей даже классическим детским мультфильмам, 

которые без комментария взрослых, без их эмоциональных реакций могут остаться, 

в худшем случае просто, мельканием зрительных и звуковых раздражителей, в 

лучшем – источником неполного и искажённого понимания и переживания. 

«Возвращение» в реальный мир становится отрывом от привлекательных занятий, 

требует включиться в более сложную и не всегда предсказуемую систему 

отношений; часто такие изменения провоцируют эпизоды проблемного поведения 

у детей с РАС.   

Необходима правильная организация взаимодействия ребёнка с РАС с 

членами семьи – положительный эмоциональный фон, внимание к ребёнку не 

только тогда, когда он плохо себя ведёт. Одобрение и поощрение успехов и 

достижений, отсутствие подкрепления нежелательных форм поведения и их 

игнорирование, – может уменьшить вероятность возникновения эпизодов 

проблемного поведения, но редко решает проблему полностью: для этого 

необходимы совместные усилия семьи и специалистов.   

Основные задачи организационных проблем перехода ребёнка с аутизмом 

к обучению в школе полностью соответствуют ФАОП ДО п.  35.6.3. 

Навыки самообслуживания и бытовые навыки, необходимые ребёнку с 

аутизмом к началу обучения в школе.  

Когда ребёнок с аутизмом приходит в первый класс, предполагается, что он 

может самостоятельно раздеваться и одеваться, самостоятельно принимать пищу, 

способен справляться со своими проблемами в туалете, может решать основные 

вопросы, связанные с гигиеной и самообслуживанием.  

В случае аутизма это очень важный круг проблем, решение которых 

возможно только при условии самого тесного сотрудничества специалистов и 

семьи. Большинство этих проблем - как и многих других - нужно начинать решать 

совместными усилиями в раннем детстве. Если же это по каким-то причинам не 

получилось, в пропедевтическом периоде дошкольного образования 

разрабатываются индивидуальные программы, направленные на ускоренное 

решение обозначенных выше трудностей. Понятно, что эти вопросы касаются, в 

основном, обучающихся с тяжёлыми и осложнёнными формами РАС, или 

обучающихся, которых в дошкольном возрасте воспитывали по типу гиперопеки. 

Решение этих проблем в возрасте 5-6 лет возможно в русле прикладного анализа 

поведения или с помощью традиционных педагогических методов.  
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Формирование академических навыков в пропедевтическом периоде 

дошкольного образования обучающихся с аутизмом. 

Обучение обучающихся с аутизмом академическим навыкам отличается 

от обучения обучающихся с типичным развитием. Особенности формирования 

навыков чтения и письма, математических представлений начинают 

проявляться уже в дошкольном возрасте и требуют определённого внимания 

педагогических работников даже в старших классах.  

Основы обучения обучающихся с РАС чтению в пропедевтическом 

периоде дошкольного образования полностью соответствуют ФАОП ДО п. 

35.6.6. 

Основы обучения обучающихся с РАС письму в пропедевтическом 

периоде дошкольного образования полностью соответствуют ФАОП ДО п. 

35.6.7. 

Обучение обучающихся с расстройствами аутистического спектра основам 

математических представлений в пропедевтическом периоде дошкольного 

образования полностью соответствуют ФАОП ДО п. 35.6.8. 

  

II.4. Особенности взаимодействия педагогического коллектива с 

обучающимися с РАС 

Роль педагогических работников во взаимодействии с детьми с РАС 

отличается от таковой при типичном развитии, что обусловлено, прежде всего, 

качественными нарушениями коммуникации и социального взаимодействия при 

аутизме. Родители (законные представители) и специалисты должны знать 

основные особенности обучающихся с аутизмом, их развития, поведения, 

деятельности, обучения. 

Ребенок с РАС не всегда может сообщить о своих потребностях, иногда 

использует для этого неадекватные, на наш взгляд, средства, например, проблемное 

поведение. В таких случаях педагогический работник ни в коем случае не должен: 

 демонстрировать выраженную негативную эмоциональную реакцию 

(гнев, крик) на поведение ребенка; 

 допускать, чтобы ребенок получил желаемое, используя неадекватные 

способы (в таком случае мы будем подкреплять его проблемное 

поведение). 

Поскольку обучающиеся с аутизмом не могут в достаточной степени 

воспринимать сигналы о намерениях, возможных поступках и действиях других 

людей, нужно стараться сделать окружающее предсказуемым, что относительно 

доступно в отношении педагогических работников, но в значительно меньшей 

степени - в отношении обучающихся.  

Взаимодействие педагогических работников с детьми является важнейшим 

фактором развития ребенка и пронизывает все направления образовательной 

деятельности.  

С помощью педагогического работника и в самостоятельной деятельности 

ребенок учится познавать окружающий мир, играть, рисовать, общаться с 

окружающими. Процесс приобщения к культурным образцам человеческой 
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деятельности (культуре жизни, познанию мира, речи, коммуникации и прочим), 

приобретения культурных умений при взаимодействии с педагогическим 

работником и в самостоятельной деятельности в предметной среде называется 

процессом овладения культурными практиками.  

Процесс приобретения общих культурных умений во всей его полноте 

возможен только в том случае, если педагогический работник выступает в этом 

процессе в роли партнера, а не руководителя, поддерживая и развивая мотивацию 

ребенка. Партнерские отношения педагогического работника и ребенка в 

Организации и в семье являются разумной альтернативой двум диаметрально 

противоположным подходам: прямому обучению и образованию, основанному на 

идеях "свободного воспитания". Основной функциональной характеристикой 

партнерских отношений является равноправное относительно ребенка включение 

педагогического работника в процесс деятельности. Педагогический работник 

участвует в реализации поставленной цели наравне с детьми, как более опытный и 

компетентный партнер.  

Для личностно-порождающего взаимодействия характерно принятие ребенка 

таким, какой он есть, и вера в его способности. Педагогический работник не 

подгоняет ребенка под какой-то определенный "стандарт", а строит общение с ним 

с ориентацией на достоинства и индивидуальные особенности ребенка, его 

характер, привычки, интересы, предпочтения. Он сопереживает ребенку в радости 

и огорчениях, оказывает поддержку при затруднениях, участвует в его играх и 

занятиях. Педагогический работник старается избегать запретов и наказаний. 

Ограничения и порицания используются в случае крайней необходимости, не 

унижая достоинство ребенка. Такой стиль воспитания обеспечивает ребенку 

чувство психологической защищенности, способствует развитию его 

индивидуальности, положительных взаимоотношений с педагогическим 

работником и другими детьми.  

Личностно-порождающее взаимодействие способствует формированию у 

ребенка различных позитивных качеств. Ребенок учится уважать себя и других, так 

как отношение ребенка к себе и другим людям всегда отражает характер отношения 

к нему окружающих. Он приобретает чувство уверенности в себе, не боится 

ошибок. Когда педагогический работник предоставляют ребенку 

самостоятельность, оказывают поддержку, вселяют веру в его силы, он не пасует 

перед трудностями, настойчиво ищет пути их преодоления.  

Ребенок не боится быть самим собой, быть искренним. Когда педагогический 

работник поддерживают индивидуальность ребенка, принимают его таким, каков 

он есть, избегают неоправданных ограничений и наказаний, ребенок не боится 

быть самим собой, признавать свои ошибки. Взаимное доверие между 

педагогическим работником и детьми способствует истинному принятию ребенком 

моральных норм.  

Ребенок учится брать на себя ответственность за свои решения и поступки. 

Ведь педагогический работник везде, где это возможно, предоставляет ребенку 

право выбора того или действия. Признание за ребенком права иметь свое мнение, 

выбирать занятия по душе, партнеров по игре способствует формированию у него 

личностной зрелости и, как следствие, чувства ответственности за свой выбор.  
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Ребенок приучается думать самостоятельно, поскольку педагогические 

работники не навязывают ему своего решения, а способствуют тому, чтобы он 

принял собственное.  

Ребенок учится адекватно выражать свои чувства. Помогая ребенку осознать 

свои переживания, выразить их словами, педагогические работники содействуют 

формированию у него умения проявлять чувства социально приемлемыми 

способами.  

Ребенок учится понимать других и сочувствовать им, потому что получает 

этот опыт из общения с педагогическим работником и переносит его на других 

людей.  

Выбор и использование того или иного методов, способов и средств 

реализации Программы определяется характером нарушением развития ребенка с 

расстройствами аутистического спектра, содержанием, целями и задачами 

коррекционно-развивающего воздействия, этапом работы, возрастными, 

индивидуально-психологическими особенностями ребенка.  

 

II.5. Взаимодействие педагогического коллектива с родителями 

(законными представителями) обучающихся с РАС 

 

         Все усилия   педагогических   работников   по подготовке к   школе и 

успешной интеграции обучающихся с РАС, будут недостаточно успешными без 

постоянного контакта с родителями (законным представителям). Семья должна 

принимать активное участие в развитии ребенка, чтобы обеспечить 

непрерывность коррекционно восстановительного процесса. Родители (законные 

представители) отрабатывают и закрепляют навыки и умения у обучающихся, 

сформированные специалистами, по возможности помогать изготавливать 

пособия для работы в МАДОУ и дома. Домашние задания, предлагаемые 

специалистами группы и воспитателем для выполнения, должны быть четко 

разъяснены. Это обеспечит необходимую эффективность коррекционной работы, 

ускорит процесс восстановления нарушенных функций у обучающихся.  

Цель взаимодействия педагогического коллектива МАДОУ, которую 

посещает ребенок с аутизмом, и семьи, в которой он воспитывается: добиться 

максимально доступного прогресса в развитии ребенка, создать предпосылки для 

его независимой и свободной жизни, возможно более высокого уровня 

социальной адаптации. В этом треугольнике "ребенок - семья - МАДОУ": 

 приоритет принадлежит интересам ребенка с аутизмом; 

 основные решения, касающиеся комплексного сопровождения, 

принимают родители (законные представители); 

 организация обеспечивает разработку и реализацию АОП ДО, 

релевантной особенностям ребенка. 

Главная задача во взаимодействии МАДОУ и семьи - добиться 

конструктивного взаимодействия в достижении указанной цели, для чего 

необходимо придерживаться отношений взаимного доверия и открытости, что 

появляется, в частности, в обязательном ознакомлении родителей (законных 
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представителей) с программами работы с ребенком, условиями работы в детском 

саду, ходом занятий. 

Важно повышать уровень компетентности родителей (законных 

представителей) в вопросах диагностики РАС и их коррекции, но учитывать при 

этом, что информации по проблеме очень много, качество ее разное, очень многие 

родители (законные представители) в результате нуждаются, прежде всего, в том, 

чтобы разобраться в достоверности почерпнутых в литературе или в интернете 

сведений, чтобы понять, что подходит или не подходит их ребенку и почему. 

Следует подчеркивать индивидуализированный характер сопровождения, 

разъяснять невозможность "чудесного исцеления", необходимость постоянной и 

длительной работы и, одновременно, подчеркивать каждый новый успех, каждое 

достижение ребенка. 

Формы такой работы: индивидуальные беседы, групповые занятия и 

круглые столы, лекции, демонстрации занятий (в форме видеоматериалов) с 

обсуждением. 

Специалисты также имеют представления о проблемах семьи, в которой 

есть ребенок с аутизмом. Установление ребенку диагноза "аутизм" является для 

родителей (законных представителей), фактически, пролонгированной 

психотравмой, в ходе которой возникает спектр реакций от неприятия и 

самообвинения до апатии и полного смирения, что сказывается на отношении к 

аутизму у ребенка, к специалистам, к своей роли в сложившейся ситуации, к 

самому ребенку, его будущему. Последовательность этих проявлений и их 

конкретный спектр, степень выраженности индивидуально окрашены, но, так или 

иначе, специалист, работающий с ребенком, должен учитывать конкретные 

обстоятельства каждой семьи. 

Комплексный план работы с семьями воспитанников, сформированный 

участниками образовательных отношений на  

период с 02.09.2024- 29.08.2025 

Формы работы Содержание работы Сроки 

Информационные 

стенды 

«Учимся, играя», «Информация о МАДОУ», 

информация специалистов, воспитателя группы. 

В течение года 

Создание сайта в 

Интернете 

Информация о МАДОУ, направлениях работы, 

образовательных услугах, педагогической работе 

сотрудников. 

В течение года 

Горячая линия Консультации по телефону: 

-информирование родителей (законных 

представителей) о деятельности МАДОУ, 

-разъяснение порядка приема детей в детский сад, 

-консультирование по медико-педагогическим 

вопросам. 

В течение года 

Анкетирование Выявление потребностей родителей (законных 

представителей) в образовательных и 

оздоровительных услугах, оказываемых в МАДОУ 

ЦРР-Д/с № 32, адекватности родительской оценки 

детских способностей, педагогического 

просвещения родителей. 

Оценка деятельности МАДОУ. 

Сентябрь, 

октябрь 

 

 

 

 

Апрель, май 
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Наглядная 

педагогическая 

пропаганда 

Информационные письма-памятки, листовки с 

педагогическими рекомендациями. 

Выставки детских работ, совместных работ детей и 

родителей (законных представителей). 

Тематические выставки к праздникам, памятным 

датам. 

В течение года 

Родительские 

собрания 

Групповые родительские собрания: 

Информирование об организации воспитательно-

образовательной работы с детьми, знакомство с 

психофизическими особенностями детей 

дошкольного возраста, советы и рекомендации 

педагогов. 

Показ занятий, игр с детьми. 

Выпуск стенгазет о жизни групп 

2 раза в год 

Ежеквартально 

 

 

 

 

Ежеквартально 

Консультирование Консультации по планам специалистов и 

потребностям родителей (законных представителей). 

В течение года 

Договор Заключение договоров с родителями (законными 

представителями). 

Июнь-сентябрь 

Благоустройство 

ДОУ 

Субботники по благоустройству территории 

детского сада, озеленению; 

Оснащение предметно-развивающей среды. 

В течение года 

Творчество 

родителей и детей 

Тематические выставки совместных работ детей и 

родителей (законных представителей). 

В течение года 

Самообразование 

педагогов 

Самостоятельное изучение литературы по 

проблемам семейного воспитания. 

В течение года 

 

Часть, формируемая участниками образовательных отношений. 

      Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями 

обучающихся при реализации Парциальной программы «Приобщение детей к 

истокам русской народной культуры» О. Л. Князева, М.Д. Маханева – СПб: ООО 

«ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2023, используются те же, что и в 

обязательной части Программы. 

 

II.6. Программа коррекционно-развивающей работы с детьми с РАС 

II.6.1. Помощь детям группы повышенного риска формирования 

расстройств аутистического спектра в раннем возрасте. 

 

          На этапе помощи в раннем возрасте происходит выявление обучающихся 

группы повышенного риска формирования РАС (далее - группа риска). 

Специальная коррекция аутистических расстройств начинается с 

использования развивающих методов коррекции аутизма. Она постепенно 

индивидуализируется по мере получения результатов динамического наблюдения, 

уточнения индивидуального психолого-педагогического профиля и накопления 

материалов, необходимых для формирования индивидуальной программы 

развития. 

Период помощи в раннем возрасте целесообразно заканчивать с 

установлением диагноза из входящих в РАС ("детский аутизм", "атипичный 
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аутизм", "синдром Аспергера"), введенного после одиннадцатого пересмотра 

Международной статистической классификации болезней и проблем, связанных со 

здоровьем, диагноза РАС. Это примерно 3 - 3,5 года, а затем необходимо создать 

условия для дальнейшей подготовки ребенка с РАС к переходу в детский сад, для 

чего необходимо, во-первых, обеспечить возможность интенсивной, 

индивидуальной и специализированной коррекции обусловленных аутизмом 

трудностей, одновременно являющихся главным препятствием для начала 

посещения детского сада, во-вторых, "дозированное" введение ребенка с РАС в 

группу детского сада с постепенным увеличением периода его пребывания в 

группе детей в течение дня, по мере адаптации и решения поведенческих, 

социально-коммуникативных, речевых и других проблем. 

Программы помощи в раннем возрасте строго индивидуальными, но 

вместе с тем, в случае группы риска по РАС индивидуализация происходит 

постепенно, по мере созревания аутистической симптоматики.  

На этапе помощи в раннем возрасте детям с РАС выделяют 9 приоритетных 

направлений коррекционно-развивающей работы: 

1. Развитие эмоциональной сферы. 

2. Развитие сенсорно-перцептивной сферы. 

3. Формирование предпосылок интеллектуальной деятельности. 

4. Формирование и развитие коммуникации. 

5. Речевое развитие. 

6. Профилактика и коррекция проблем поведения. 

7. Развитие двигательной сферы. 

8. Формирование навыков самостоятельности. 

9. Обучение элементам навыков самообслуживания и бытовых навыков. 

Развитие эмоциональной сферы. Направления коррекционно-

педагогической работы с детьми полностью соответствуют ФАОП ДО п. 46.1.   

Развитие сенсорно-перцептивной сферы. Направления коррекционно-

педагогической работы с детьми полностью соответствуют ФАОП ДО п. 46.2.   

Формирование предпосылок интеллектуальной деятельности. 

Направления коррекционно-педагогической работы с детьми полностью 

соответствуют ФАОП ДО п. 46.3. 

Формирование и развитие коммуникации. Направления коррекционно-

педагогической работы с детьми полностью соответствуют ФАОП ДО п. 46.4. 

Содержание этого приоритетного направления коррекционно-развивающей 

работы подразделяется на: 

 формирование потребности в коммуникации; 

 развитие эмоциональных средств общения ребенка с родителями 

(законными представителями), педагогическим работником, формирование 

способности принимать контакт; 

 развитие взаимодействия ребенка с другими детьми; 

 развитие основ социального поведения, в том числе предпосылок учебного 

поведения. 

Формирование потребности в коммуникации. Направления коррекционно-



47 
 

педагогической работы с детьми полностью соответствуют ФАОП ДО п. 46.4.1. 

Развитие взаимодействия ребенка с педагогическим работником и другими 

детьми. Направления коррекционно-педагогической работы с детьми полностью 

соответствуют ФАОП ДО п. 46.4.2. 

Развитие основ социального поведения (предпосылок учебного поведения, 

профилактика и (или) коррекция проблемного поведения): Направления 

коррекционно-педагогической работы с детьми полностью соответствуют ФАОП 

ДО п. 46.4.3. 

Речевое развитие. Направления коррекционно-педагогической работы с детьми 

полностью соответствуют ФАОП ДО п. 46.5. 

Профилактика формирования проблем поведения и их коррекция. 

Направления коррекционно-педагогической работы с детьми полностью 

соответствуют ФАОП ДО п. 46.6. 

Развитие двигательной сферы и физическое развитие. Направления 

коррекционно-педагогической работы с детьми полностью соответствуют ФАОП 

ДО п. 46.7. 

Формирование навыков самообслуживания и бытовых навыков. 

Направления коррекционно-педагогической работы с детьми полностью 

соответствуют ФАОП ДО п. 46.8. 

Формирование навыков самостоятельности. Направления коррекционно-

педагогической работы с детьми полностью соответствуют ФАОП ДО п. 46.9. 
 

 

II.6.2. Начальный этап дошкольного образования обучающихся с 

РАС 

Социально-коммуникативное развитие.  

Для формирования и развития коммуникации, в первую очередь, необходима 

работа по следующим направлениям: 

 Установление взаимодействия с аутичным ребенком - первый шаг к 

началу коррекционной работы. Особенно при тяжелых и осложненных 

формах РАС у ребенка нет мотивации к взаимодействию с другими 

людьми. 

 Установление эмоционального контакта также может быть первым 

шагом в коррекционной работе, если у ребенка есть достаточные 

сохранные резервы эмоционального реагирования. 

 Произвольное подражание большинству обучающихся с аутизмом 

исходно не доступно. Следует отработать навык произвольного 

подражания как можно раньше, так как он важен не только как форма 

взаимодействия, но и как имплицитный способ обучения. Могут быть 

использованы как методы прикладного анализа поведения, так и 

развивающих подходов. 

 Коммуникация в сложной ситуации подразумевает ответы на вопросы 

в тех случаях, когда ребенок с аутизмом остался без сопровождения. 

Умение отвечать на вопросы "Как тебя зовут?", "Где ты живешь?", "Как 
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позвонить маме (папе)?" и тому подобные очень важно, так как 

помогает быстрее разрешить ситуацию и сделать ее менее 

травматичной для ребенка. 

 Умение выразить отношение к ситуации, согласие или несогласие 

социально приемлемым способом (вербально или невербально) 

позволяет избежать использования проблемного поведения в 

коммуникативных целях. 

 Использование конвенциональных форм общения - принятые формы 

общения при встрече, прощании, выражения благодарности. 

Конвенциональные формы общения можно использовать в целях 

формирования и развития сложного для обучающихся с аутизмом 

навыка обращения: переход от "Здравствуйте!" к "Здравствуйте, Мария 

Ивановна!" создает базу для обращения в других ситуациях. 

Невербальные эквиваленты конвенциональных форм общения 

используются не только в случае отсутствия звучащей речи, но как 

средство амплификации вербальных форм. 

 Умение инициировать контакт имеет самостоятельное значение, 

поскольку, как показывает опыт, даже при наличии серьезной причины 

для взаимодействия с другим человеком (например, потребности в 

помощи) ребенок с аутизмом не устанавливает контакт потому, что не 

может его инициировать. Обучение принятым формам инициации 

контакта ("Скажите, пожалуйста...", "Можно у Вас спросить..."), 

отработка стереотипа использования таких речевых штампов очень 

полезны. 

 Обучение общению в различных жизненных ситуациях должно 

происходить по мере расширения "жизненного пространства" ребенка 

с аутизмом, развития его самостоятельности. Это касается различных 

бытовых ситуаций дома, в организации, которую посещает ребенок, в 

транспорте. 

 Спонтанное общение в дошкольном возрасте при РАС достигается 

нечасто. Условие - способность строить высказывание и поведение 

произвольно, в соответствии с активностью партнера по коммуникации 

и особенностями ситуации. 

 Использование альтернативной коммуникации. 

 

 Коррекция нарушений речевого развития. 

Нарушения речевого развития встречаются во всех случаях аутизма, их 

коррекция исключительно важна, поскольку речь не только ведущая форма 

коммуникации, но также играет очень важную роль в развитии мышления, 

эмоциональной сферы, деятельности. Генез речевых нарушений у обучающихся с 

РАС неодинаков, проявления чрезвычайно разнообразны: от мутизма до 

нарушений коммуникативной функции речи при ее формально правильном 

развитии. Коррекционной работе должно предшествовать тщательное 

обследование, целью которого является установление патогенетической и 
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логопедической структуры нарушений, разработка программы коррекции 

нарушений речевого развития. В частности, в раннем возрасте проблемы речевого 

развития чаще требуют психологической коррекции, чем логопедической помощи. 

Направления работы, охватывающий весь спектр нарушений РАС: 

1. Формирование импрессивной речи: 

 обучение пониманию речи; 

 обучение пониманию инструкций "Дай", "Покажи"; 

 обучение пониманию инструкций в контексте ситуации; 

 обучение пониманию действий по фотографиям (картинкам); 

 обучение выполнению инструкций на выполнение простых движений; 

 выполнение инструкций на выполнение действий с предметами. 

2. Обучение экспрессивной речи: 

 подражание звукам и артикуляционным движениям, повторение слогов 

и слов; 

 называние предметов; 

 обучение выражать свои желания при помощи звуков и слов 

(возможно, что сначала - как переходный этап - невербально); 

 обучение выражать согласие и несогласие; 

 обучение словам, выражающим просьбу; 

 дальнейшее развитие речи: обучение называть действия, назначение 

предметов; умение отвечать на вопросы "Для чего это нужно?", "Что 

этим делают?", "Зачем это нужно?", "Чем ты (например, 

причесываешься)?"; умение отвечать на вопросы о себе; обучение 

пониманию признаков предметов (цвета, формы); умение отвечать на 

вопросы "Где?" и другие, связанные с пространственным восприятием, 

и выполнять соответствие инструкции; увеличение числа спонтанных 

высказываний; 

3. Развитие фонематического слуха; обогащение активного словаря; развитие 

связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи: 

 формирование основ коммуникативной функции речи (при 

предварительно сформированной потребности в коммуникации); 

 конвенциональные формы общения; 

 навыки коммуникации в сложной ситуации (например, если ребенок 

остался без сопровождения); 

 навыки речевого общения в различных жизненных ситуациях; 

 развитие навыков диалога, речевого реципрокного взаимодействия. 

4. Развитие речевого творчества: 

 преодоление искаженных форм речевого творчества (стереотипные 

игры со словом, неологизмы); 

 конкретной (и далеко не всегда достижимой не только в дошкольном 

возрасте, но и позднее) задачей в развитии речевого творчества при 

РАС является формирование спонтанного речевого высказывания, 

спонтанной речи. 
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Развитие навыков альтернативной коммуникации. 

В части случаев РАС развитие экспрессивной речи затруднено и 

оказывается отсроченным на неопределенное время. Иногда это связано с 

тяжестью аутистических расстройств, в других случаях - является следствием 

сопутствующих нарушений (например, органическим поражением существенных 

для речевого развития мозговых центров). Высказывается мнение, что отсутствие 

устной речи становится препятствием в развитии коммуникации как таковой, и 

предлагается использовать различные способы альтернативной коммуникации, 

что действительно позволяет реализовать потребность в общении. Данные о том, 

что использование альтернативной коммуникации стимулирует развитие устной 

речи, неоднозначны. 

Решение о целесообразности обучения ребенка с РАС способам 

альтернативной коммуникации должно приниматься индивидуально в каждом 

случае на основании результатов комплексной диагностики. 

Коррекция проблем поведения. 

Проблемное поведение (агрессия, самоагрессия, неадекватные крик, смех, 

плач, негативизм, аффективные вспышки) очень часто оказываются одним из 

ключевых препятствий для социальной адаптации и обучения обучающихся с РАС, 

в связи с чем коррекция поведения занимает очень важное место в структуре 

комплексного сопровождения. 

Проблемы поведения могут корректироваться с использованием 

прикладного анализа поведения, где исходят из того, что такое поведение всегда 

выполняет определенную функцию; актом проблемного поведения ребенок с 

аутизмом осознанно или неосознанно сообщает какую-то информацию. Установив 

функцию проблемного поведения, можно подобрать средства, предотвращающие 

(что лучше) или прекращающие это поведение.  

Общая схема работы: 

1. Определение проблемного поведения в терминах поведенческой терапии; 

2. Фиксация проблемного поведения: установление эмпирической связи данного 

поведения с предшествующими и последующими событиями; 

3. Определение функции проблемного поведения (обобщенно их две - избегание 

неприятного и получение желаемого, но каждая включает несколько вариантов); 

4. Общий подход: предотвращать ситуации, в которых может возникнуть 

проблемное поведение; учить ребенка адекватным способам выражать свое 

желание изменить ситуацию; не поощрять проявления проблемного поведения, 

если оно все же возникло (ребенок не должен избежать неприятной ситуации с 

помощью, например, агрессии или крика); 

5. Коррекция проблем поведения. Конкретные решения подбираются 

индивидуально, чаще всего используются: 

 подкрепление поведения несовместимого с проблемным или 

отсутствия проблемного поведения; 

 лишение подкрепления; 

 "тайм-аут" - ребенок немедленно, до окончания эпизода выводится из 

ситуации, в которой возникло проблемное поведение; нельзя 
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использовать, если функцией проблемного поведения было избегание 

неприятной ситуации; 

 введение в ситуацию после эпизода нежелательного поведения 

неприятного для ребенка стимула (в терминах поведенческой терапии 

- "наказание", что не подразумевает негуманного отношения к 

ребенку). В последние 15 - 20 лет используется редко из-за низкой 

эффективности (не дает положительного образца поведения). Чаще 

всего используются повторяющиеся физические упражнения 

(наклоны, приседания, отжимания). 

 В рамках развивающих коррекционных подходов в целях коррекции 

проблемного поведения используются психодрама, игротерапия, 

когнитивная психотерапия, но как специальное направление 

сопровождения проблема выделена недостаточно четко. 

Коррекция и развитие эмоциональной сферы. 

Эмоциональные нарушения занимают очень важное место в структуре 

аутистических расстройств. Отдельные задачи эмоционального развития 

включены в другие образовательные направления, но, как представляется, 

целесообразно выделить основные задачи эмоционального развития специально. 

Формирование способности эмоционального взаимодействия с другими 

людьми и окружающим миров в целом: 

 формирование способности выделять и адекватно оценивать внешние 

признаки эмоционального состояния других людей, использовать эти 

признаки как предикторы их поведения; 

 развитие способности к использованию в качестве эмоциональной 

значимой оценки собственного поведения и поведения других людей 

социально принятых критериев; 

 развитие способности к эмоциональному резонансу, в перспективе - к 

сопереживанию, сочувствию, состраданию; 

 уметь выделять определенные явления окружающего мира (голоса 

людей и их лица, звуки музыкальных инструментов, природные и 

бытовые звуки, картины природы), связывая их с тем или иным 

эмоциональным смыслом (используя различные приемы, например, 

эмоциональное заражение, эстетическое воздействие). 

Обучение навыкам самообслуживания и бытовым навыкам. 

Достижение главной цели комплексного сопровождения обучающихся с РАС 

(способность к самостоятельной и независимой жизни) невозможно, если ребенок 

не будет уметь себя обслуживать: одеваться и раздеваться, чистить зубы, есть, 

умываться, пользоваться туалетом и совершать другие гигиенические процедуры, 

выполнять простейшие бытовые навыки. Все это необходимо начинать осваивать 

в дошкольном возрасте. 

Обычно такого рода обучение происходит в семье, но в случае аутизма 

родители (законные представители) и другие близкие, несмотря на значительные 

усилия, очень часто не могут достичь желаемого без помощи специалистов. 

Учитывая комплексность навыков самообслуживания и бытовых навыков, 
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нарушенными оказываются, по существу, не они сами, а лежащие в их основе более 

простые и одновременно более глубокие нарушения. 

Формирование предпосылок интеллектуальной деятельности. 

При РАС когнитивные нарушения по своей природе, структуре и динамике 

не совпадают с таковыми при умственной отсталости, их оценка основывается на 

несколько иных критериях и требует специальных знаний и большой 

осторожности. 

Формирование предпосылок интеллектуальной деятельности является 

обязательной составляющей комплексного сопровождения обучающихся с РАС. 

Этот раздел работы имеет большое диагностическое значение, так как полученные 

результаты могут прояснить природу и содержание имеющихся когнитивных 

нарушений, способствовать оптимальному выбору стратегии комплексного 

сопровождения. 

Независимо от оценки когнитивной сферы ребенка с РАС, прикладной анализ 

поведения предлагает отрабатывать, в первую очередь, такие простейшие операции 

как соотнесение и различение. 

Используются следующие виды заданий: 

 сортировка (обследуемый расположить предметы или картинки рядом 

с соответствующими образцами); 

 выполнение инструкции "Найди (подбери, дай, возьми) такой же; 

 соотнесение одинаковых предметов; 

 соотнесение предметов и их изображений; 

 навыки соотнесения и различения предметов по признакам цвета, 

формы, размера; 

 задания на ранжирование (сериацию); 

 соотнесение количества (один - много; один - два - много). 

Развивающие подходы предполагают возможность отработки как 

перечисленных, так и иных простейших когнитивных операций в ходе совместной 

с ребенком игровой деятельности, которая формируется у дошкольника с аутизмом 

в процессе индивидуальных занятий с педагогическим работником, и далее - в ходе 

игровых занятий в подгруппе детского сада. Однако ведущим направлением 

формирования предпосылок интеллектуальной деятельности у дошкольника с РАС 

с точки зрения развивающих подходов является формирование произвольности, 

развитие возможности к организации собственного внимания и поведения. 

 

II.6.3.  Основной этап дошкольного образования обучающихся с РАС 

 

Социально-коммуникативное развитие направлено на:  

 усвоение норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные 

и нравственные ценности;  

 развитие общения и взаимодействия ребенка со взрослыми и 

сверстниками;  

 становление  самостоятельности,  целенаправленности  и 

саморегуляции собственных действий;   
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 развитие социального и эмоционального интеллекта, эмоциональной 

отзывчивости, сопереживания, формирование готовности к совместной 

деятельности со сверстниками, формирование уважительного 

отношения и чувства принадлежности к своей семье и к сообществу 

детей и взрослых в организации;  

 формирование позитивных установок к различным видам труда и 

творчества;  

 формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе.  

Основными задачами коррекционной работы на этом этапе в направлении 

социально-коммуникативного развития являются: 

1. Формирование первичных представлений о себе, других людях, объектах 

окружающего мира, что означает: 

 способность различать своих и чужих, членов семьи, знакомых 

педагогических работников; 

 способность выделять себя как физический объект, называть и (или) 

показывать части тела, лица, отмечая их принадлежность ("мой нос", "моя 

рука"); 

 способность выделять объекты окружающего мира, различать других 

людей (членов семьи, знакомых педагогических работников; мужчин и 

женщин; людей разного возраста); дифференцировать других 

обучающихся; выделять себя как субъекта. 

2. Формирование предпосылок общения, развитие общения и взаимодействия 

ребенка с педагогическим работником и другими детьми: 

 формирование предпосылок общения через обучение: адекватно просить 

о желаемом (словом или невербально); через совместную деятельность с 

педагогическим работником (игра, бытовые проблемы, 

самообслуживание), в дальнейшем - с детьми под контролем 

педагогического работника; далее - самостоятельно; 

 взаимодействие с педагогическим работником: выполнение простых 

инструкций, произвольное подражание; 

 реципрокное диадическое взаимодействие со педагогическим 

работником как предпосылка совместной деятельности, включая 

игровую; 

 установление взаимодействия с другими детьми в рамках диадического 

взаимодействия или взаимодействия в малой группе (при содействии и 

под контролем педагогических работников); 

 развитие игры (игра "с правилами", социально-имитативная, сюжетная, 

ролевая игра) с целью коммуникативного, социального, 

интеллектуального, речевого, аффективного развития ребенка; 

 использование конвенциональных форм общения, начиная с простейших 

форм ("Пока!", "Привет!") и переходя постепенно к более развитым 

("Здравствуйте!", "До свидания!") и использованию обращения и, по 

возможности, взгляда в глаза человеку, к которому ребенок обращается 

("Здравствуйте, Мария Ивановна!", "До свидания, Павел Петрович!"). 
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3. Формирование готовности к совместной деятельности с другими 

обучающимися: 

 формирование толерантного (в дальнейшем дифференцированного, 

доброжелательного) отношения к другим детям; 

 формирование способности устанавливать и поддерживать контакт; 

 целью коммуникативного, социального, интеллектуального, речевого, 

аффективного развития - игра (социально-имитативная, "с правилами", 

сюжетная, ролевая); 

 возможность совместных учебных занятий. 

4. Формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, на природе: 

 введение правил безопасного поведения на основе отработки стереотипа, 

на основе эмоционального контакта с педагогическим работником; 

 осмысление отработанных стереотипов по мере возможностей ребенка. 

5. Становление самостоятельности: 

 продолжение обучения использованию расписаний; 

 постепенное расширение сферы применения расписаний, переход к более 

абстрактным формам расписаний; 

 постепенное замещение декларативных форм запоминания - 

процедурными: не механическое запоминание, а усвоение 

функциональной, логической связи событий; 

 переход к более общим формам расписаний, наработка гибкости в 

планировании и поведении. 

6. Развитие социального и эмоционального интеллекта, развитие 

эмоциональной отзывчивости, сопереживания: 

 умение эмоционально выделять людей, то есть развивать уровень 

базальной аффективной коммуникации - умение воспринимать знаки 

эмоциональной жизни других людей, различать эти знаки, правильно 

оценивать их и адекватно на них реагировать; 

 формирование чувства привязанности к близким, эмоционального 

контакта с ними и с другими людьми; 

 формирование предпосылок осмысления собственных аффективных 

переживаний и эмоциональной жизни других людей; 

 развитие способности к сопереживанию и эмоциональной отзывчивости 

(на основе эмоционального контакта, в ходе совместного опыта 

различного характера - бытовая деятельность, игра, впечатления от 

природы, искусства). 

7. Формирование позитивных установок к различным видам труда и творчества: 

 формирование позитивного отношения к своим действиям в русле 

особого 

 интереса через эмоциональное заражение, по инструкции на основе 

эмоционального контакта и (или) адекватных видов подкрепления; 

 расширение (по возможности) спектра мотивирующих факторов; 
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 формирование позитивных установок к различным видам труда и 

творчества на основе мотивации, адекватной уровню развития ребенка и 

ситуации. 

8. Развитие целенаправленности и саморегуляции собственных действий: 

 формирование целенаправленности на основе особого интереса и (или) 

адекватного подкрепления; 

 обучение основам саморегуляции (возможно только при 

соответствующем уровне самосознания). 

9. Усвоение норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и 

нравственные ценности. Формирование уважительного отношения и чувства 

принадлежности к своей семье и к сообществу обучающихся и педагогических 

работников в Организации: 

 обучение формальному следованию правилам поведения, 

соответствующим нормам и ценностям, принятым в обществе, на основе 

поведенческого стереотипа; 

 смысловое насыщение формально усвоенных правил поведения, 

соответствующих нормам и ценностям, принятым в обществе, по мере 

формирования представлений о семье, обществе, морали, 

нравственности. 

10. Формирование способности к спонтанному и произвольному общению: 

 создание условий для становления спонтанного общения: полное (или в 

значительной степени) преодоление проблем физической и психической 

самоидентификации; развитие коммуникативной интенции и средств ее 

структурирования и разворачивания; формирование мотивации к 

общению; 

 возможность взаимообменного использования средств коммуникации (не 

обязательно вербальные); 

 возможность произвольной коммуникации (по просьбе других людей - 

родителей (законных представителей), специалистов, друзей). 

Коррекция нарушений речевого развития.  

На основном этапе - работа по речевому развитию, начатая в предыдущих 

этапах, продолжается, частично перекрываясь, но уже в условиях группы (если 

это доступно ребёнку).   

Формирование импрессивной и экспрессивной речи, основ речевой коммуникации; 

владение речью как средством общения и культуры:  

из этого подраздела на основном этапе сохраняет актуальность только 

увеличение числа спонтанных высказываний.   

Развитие фонематического слуха; обогащение активного словаря; развитие 

связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи:  

 совершенствование конвенциональных форм общения;   

 расширение спектра навыков коммуникации в сложной ситуации;   

 расширение спектра жизненных ситуаций, применительно к которым 

сформированы навыки общения;  
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 развитие навыков диалога, речевого взаимодействия в рамках простой 

беседы.  

Развитие речевого творчества:  

 единственной конкретной (и далеко не всегда достижимой) задачей в 

развитии речевого творчества при РАС в дошкольном возрасте может быть 

продолжение работы по формированию спонтанного речевого общения.  

Знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на слух текстов 

различных жанров детской литературы:  

 это возможно при сформированности понимания речи с учётом степени 

пресыщаемости и утомляемости ребёнка, при правильном подборе текстов 

(доступность по содержанию и внимательном контроле за пониманием их 

содержания). 

Формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки 

обучения грамоте:  

 начинать это направление работы следует как можно раньше, но основной её 

объём приходится на пропедевтический период.  

Познавательное развитие  

Развитие познавательной деятельности в значительной степени пересекается 

с развитием речи, сенсорной и социально-коммуникативной сфер.   

Развитие интересов детей, любознательности и познавательной мотивации. 

Формирование познавательных действий:   

 формирование и расширение спектра интересов на основе мотивации, 

адекватной уровню развития ребёнка с РАС;    

 определение спектра, направленности познавательных действий (с учётом 

уровня аффективного, когнитивного, речевого, коммуникативного развития 

ребёнка);  

 коррекция развития любознательности при РАС, так как спонтанно её 

уровень снижен и/или искажён, то есть, как правило, находится в русле 

особых интересов ребёнка с аутизмом.   

Становление сознания:  

 становление сознания - результат всей коррекционно-развивающей работы, 

поскольку при РАС этот процесс непосредственно зависит от возможности 

выделения событий внешнего мира (выделение событий и объектов в 

соответствии с социально принятыми критериями), выделения ребёнком 

себя как физического объекта, выделение другого человека как другого, что 

доступно только при наличии того или иного уровня рефлексии. 

Формирование первичных представлений о малой Родине и Отечестве, 

представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных 

традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме людей, об особенностях 

ее природы, многообразии стран и народов мира:  

 конкретизация представлений, обозначенных в этом пункте, возможна 

только в рамках индивидуальной программы развития (достижимо не для 

всех детей с РАС); 
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 формирования представлений, означенных в этом пункте, полностью зависит 

от успешности работы по способности выделять себя из окружающего на 

различных уровнях, от возможности сформировать представления о 

перечисленных категориях (малая Родина, Отечество, традиции, праздники 

и т.д.) и степени формальности этих представлений.   

 Художественно-эстетическое развитие  

В силу особенностей развития, детям с аутизмом более доступно для 

эстетического восприятия то, что допускает симультанное восприятие 

(изобразительное искусство, различные природные явления) или осуществляет 

прямое эмоционально-эстетическое воздействие (музыка). 

Коррекционная работа направлена на: 

 становление эстетического отношения к окружающему миру;   

 формирование элементарных представлений о видах искусства;   

 восприятие музыки, художественной литературы, фольклора; 

 стимулирование сопереживания персонажам художественных 

произведений;   

 реализация самостоятельной творческой деятельности детей 

(изобразительной, конструктивно-модельной, музыкальной и др.).  

Физическое развитие  

Занятия физкультурой, контролируемая двигательная активность являются 

важным средством профилактики, контроля и снижения гиперактивности. 

Основная особенность - выполнение упражнений по подражанию движениям 

взрослого и по словесной инструкции. 

Коррекционно-развивающая работа направлена на: 

 формирование двигательной активности, в том числе связанной с 

выполнением упражнений, направленных на развитие таких физических 

качеств, как координация и гибкость;  

 формирование опорно-двигательной системы организма, развитию 

равновесия, координации движения, крупной и мелкой моторики обеих рук, 

а также с правильным, не наносящем ущерба организму, выполнением 

основных движений (ходьба, бег, мягкие прыжки, повороты в обе стороны);  

 овладение подвижными играми с правилами;  

 становление целенаправленности и саморегуляции в двигательной сфере. 

 

II.6.3.  Пропедевтический этап дошкольного образования 

обучающихся с РАС 

В пропедевтическом   периоде   дошкольного   образования   

коррекционно-развивающая    работа обеспечивает такой результат, чтобы 

поведенческие проблемы ребенка с аутизмом не могли существенно влиять на 

возможность его пребывания в коллективе, на процесс обучения.  

Виды проблемного поведения в разной степени устойчивы к лечебно- 

коррекционным воздействиям, что связано со многими причинами, в том числе, 

с особенностями их генеза.  
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Такие виды проблемного поведения, как агрессия и самоагрессия, 

аффективные вспышки, неадекватные крики, плач, смех, негативизм либо 

относятся к искажённым формам реакции ребёнка на те или иные ситуации, 

либо возникают вследствие эндогенных причин. В первом случае 

принципиально возможна и предпочтительна психолого-педагогическая 

коррекция (при необходимости используется медикаментозная поддержка); во 

втором случае медикаментозное лечение - на первом плане, но в сочетании с 

психолого-педагогическими методами; возможны случаи смешанного генеза. 

Конкретные решения всегда индивидуальны.  

Необходима правильная организация взаимодействия ребёнка с РАС с 

членами семьи - положительный эмоциональный фон. Одобрение и поощрение 

успехов и достижений, отсутствие подкрепления нежелательных форм 

поведения.  

На подготовительном этапе педагоги устанавливают эмоциональный 

контакт с ребенком, формируют элементарные коммуникативные навыки. 

Ребенок посещает группу, досуговые мероприятия и праздники в 

сопровождении взрослого (педагога-психолога, ассистента) в течение 

ограниченного промежутка времени.  

Частичное включение характеризуется систематическим посещением 

ребенком группы по индивидуальному графику. Постепенно время пребывания 

ребенка в группе увеличивается, он активнее участвует в режимных моментах, 

взаимодействует с взрослыми и детьми. В группе педагогами специально 

создаются ситуации, направленные на формирования позитивных 

взаимоотношений между детьми, основанных на актуальных интересах ребенка 

с ОВЗ. При полном включении ребенок с РАС может посещать группу наравне 

со своими сверстниками, соблюдать режим дня, общаться с детьми, участвовать 

в различных видах детской деятельности.  

Переход от индивидуальной к групповой форме работы осуществляется 

по следующей схеме: формирование навыка в паре: ребенок – специалист; 

закрепление навыка в паре с другими специалистами, работающими с ребенком 

(учителем- логопедом, учителем-дефектологом, педагогом-психологом, 

ассистентом и другими), и с родителями; закрепление навыка в малой группе 

детей при участии специалистов. Воспитатель проводит фронтальные занятия 

по продуктивной деятельности, дидактические игры и упражнения, 

индивидуальную работу, в том числе по заданию учителя-логопеда, учителя- 

дефектолога, педагога-психолога, музыкального руководителя, инструктора по 

ФК, наблюдения, беседы, ознакомление с произведениями художественной 

литературы, прогулку, организует режимные моменты.  

Учитель-дефектолог, учитель-логопед проводит групповые, 

подгрупповые и индивидуальные занятия по развитию психических процессов, 

речи, ознакомлению с окружающим, формированию элементарных 

математических представлений, развитие ручной моторики, развивающие игры 

на развитие сенсорного восприятия (цвет, форма, величина), развитие 

слухового внимания, фонематического восприятия, упражнения на 

формирование и развитие артикуляционной моторики, произносительных 
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навыков, развитие ручной моторики, упражнения на развитие голоса, 

артикуляции и дикции, готовит руку к письму.  

Музыкальный руководитель на фронтальных занятиях и в 

индивидуальной работе использует: музыкально-ритмические игры; 

упражнения на развитие слухового восприятия, двигательной памяти; этюды на 

развитие выразительности мимики, жеста; игры-драматизации, используя при 

этом систему расписаний, визуальной поддержки и альтернативные средства 

коммуникации. Инструктор по физкультуре на фронтальных занятиях и в 

индивидуальной работе использует: игры и упражнения на развитие общей, 

мелкой моторики; подвижные игры, игры на развитие пространственной 

ориентации.  

Направление деятельности специалистов.  

В МАДОУ работают специалисты: педагог-психологи, учителя- 

логопеды, учителя-дефектологи, музыкальный руководитель, инструктор по 

физической культуре.  

Направления деятельности педагога-психолога.  

Цель: максимальное содействие в создании социально-психологических 

условий, обеспечивающих эмоциональное благополучие и оказание 

психологической поддержки детям с РАС, родителям и педагогам.  

Задачи работы:  

1. Психологическое изучение детей со сложным дефектом с целью 

обеспечения индивидуального подхода и разработки оптимальной 

стратегии развивающей и коррекционной работы.  

2. Создание условий для раскрытия потенциальных возможностей ребенка, 

коррекция отклонений в эмоционально-личностной, познавательной и 

волевой сферах, развитие коммуникативных умений необходимых для 

успешного развития процесса общения у детей с РАС.  

3. Обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышения 

компетентности родителей в вопросах развития и образования, охраны и 

укрепления здоровья детей с ОВЗ.  

4. Повышение  профессиональной  компетентности  педагогов  по 

вопросам психоэмоционального благополучия детей.  

Психолого-педагогическое сопровождение образовательного процесса в 

группе компенсирующей направленности для детей с РАС осуществляется по 

всем направлениям профессиональной деятельности педагога-психолога:   

Диагностика участников образовательных отношений. 

В качестве методов диагностики используются: наблюдение, 

тестирование, анкетирование, изучение продуктов детской деятельности, 

рекомендаций ТПМПК, беседы.  

Результаты психологической диагностики используются исключительно 

для решения следующих образовательных задач:  

 индивидуализации образования (в том числе поддержки ребенка с ОВЗ, 

построения его индивидуальной образовательной траектории);  

 оптимизации работы с группой детей с РАС.  

Психологическая профилактика.  
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Цель: предотвращение возможных проблем в развитии и взаимодействии 

участников образовательных отношений.  

Психологическое сопровождение направлено на:  

 создание психолого-педагогических условий, способствующих успешной 

адаптации вновь поступающих воспитанников (работа по адаптации) с 

РАС;  

 анализ медицинских карт и рекомендаций ТПМПК вновь поступающих 

детей для получения информации о развитии и здоровье ребенка, 

выявление детей группы риска, требующих повышенного внимания 

психолога;  

 информирование педагогов о выявленных особенностях ребенка и семьи, 

с целью оптимизации взаимодействия участников образовательного 

процесса;  

 отслеживание динамики социально-личностного развития детей;  

 профилактика и своевременное разрешение конфликтов;  

 профилактика профессионального выгорания у педагогического 

коллектива.  

Коррекционно-развивающая работа.  

Периодичность работы педагога-психолога со всеми участниками 

образовательного процесса с учетом распределения рабочего времени отражена 

в его циклограмме деятельности и утверждается руководителем учреждения 

ежегодно.  

Психологическое просвещение.  

Цель: формирование у участников образовательного пространства 

потребности в психологических знаниях, желания использовать их в интересах 

собственного развития и воспитания детей.  

Для реализации данного направления работы в течение года проводится 

систематизированное психологическое просвещение участников 

образовательных отношений в форме семинаров, практикумов, круглых столов, 

консультаций, тренинговых занятий по   различным   темам.   

Психологическое консультирование.  

Цель  консультирования  состоит  в  том,  чтобы  помочь 

 участникам образовательных отношений в разрешении возникающих 

проблем.  

Данное направление работы включает следующие разделы:  

 консультирование по проблемам трудностей в обучении, развитии, 

воспитании детей с особенностями в развитии;  

 консультирование  по  проблемам  детско-родительских  взаимоотношений;  

 консультирование  по  проблемам  межличностного 

взаимодействия  в образовательном процессе;  

 консультирование по проблемам адаптации/ дезадаптации детей;  

 консультирование по проблемам психологической готовности ребенка с 

ОВЗ к обучению в школе.  
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Итогом психологического консультирования становятся варианты 

прогнозов развития и рекомендации, изложенные в понятной для участников 

образовательных отношений форме с описанием практических и 

коммуникативных    действий, которые    направлены    на    решение проблемы 

или снижение ее интенсивности.  

Рекомендации оформляются памяткой для родителей и педагогов. 

Педагог-психолог принимает участие в работе Консультационного центра на 

базе дошкольного учреждения. Оказывает консультирования родителей 

(законных представителей) по вопросам коррекции, образования   и    

воспитания    детей    с    ОВЗ.     

Направления деятельности музыкального руководителя.  

Цель деятельности: развитие эстетического отношения к окружающему 

миру, осуществление самостоятельного творчества детей со сложным 

дефектом, в том числе и с РАС. Музыкальный руководитель:  

 проводит организованную образовательную деятельность по 

музыкальному развитию, развлечения, праздники с включением: 

музыкально-ритмических упражнений; 

 создает развивающую предметно пространственную среду, обеспечивая 

вариативность, полифункциональность, доступность и безопасность, 

используя реабилитационное оборудование для детей со сложным 

дефектом, в том числе и с РАС, визуальное расписание занятий, 

положительное подкрепление, частичное участие;  

 взаимодействует с родителями (законными представителями) через 

информационно-консультативную деятельность, мастер-классы, Дни 

открытых дверей, совместные праздники.  

На время отсутствия музыкального руководителя организованную 

образовательную деятельность проводит воспитатель.  

Направления деятельности инструктора по физической культуре.  

Цель деятельности: укрепление здоровья, физическое развитие детей с 

РАС, коррекция имеющихся познавательных и двигательных нарушений, 

развитие зрительно-моторной координации, проприоциптивной сферы, 

стимуляция двигательных функций. Инструктор по физической культуре:  

 проводит физкультурно-оздоровительную работу с обучающимися с 

РАС, используя современные здоровьесберегающие технологии;  

 обеспечивает психологическую безопасность детей путем создания 

оптимального двигательного режима, доброжелательного стиля общения 

с детьми, использование приемов релаксации;  

 создает развивающую предметно-пространственную среду, обеспечивая 

вариативность, полифункциональность, доступность и безопасность, 

частичное участие;  

 взаимодействует   с  родителями  (законными представителями) 

через консультативную работу, мастер-классы, Дни открытых дверей, 

совместные спортивные мероприятия.  
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Инструктор по физической культуре оказывает консультирование 

родителей (законных представителей) по вопросам коррекции, образования и 

воспитания детей с ОВЗ. На время отсутствия инструктора по физической 

культуре организованную образовательную деятельность по физической 

культуре проводит воспитатель.  

  

II.6.4. Разработка и реализация индивидуальной программы развития 

(ИПР)  

Коррекционная работа осуществляется в ходе всего образовательно-

воспитательного процесса, при реализации всех образовательных областей, на 

индивидуальных и подгрупповых коррекционно-развивающих занятиях. 

Соотношение индивидуальных и подгрупповых занятий определяется целью, 

задачами, этапом коррекционно-развивающего воздействия. 

В целях индивидуализации и вариативности образования каждого 

конкретного ребенка с ОВЗ в МАДОУ ЦРР д/с №32 разработана и апробирована 

индивидуальная программа развития (далее-ИПР) дошкольника, учитывающий 

не только возраст ребенка, но и уровень его психического развития, а также 

индивидуально-типологические особенности развития ребенка и особые 

образовательные потребности. 

Наличие ИПР позволяет: 

 на основе комплексной диагностики описать специальные условия, 

специфичные для конкретного ребенка с РАС; 

 структурировать и систематизировать воспитательно-образовательный 

процесс; 

 определить основные направления коррекционной работы и 

индивидуальные планируемые результаты (целевые ориентиры); 

 сфокусироваться на актуальных проблемах, которые являются 

приоритетными для обучения и развития ребенка в определяемый период 

времени; 

 определить ресурсы обучающегося с РАС и опираться на них при 

реализации программы. 

Основная задача, стоящая перед специалистами при разработке формы ИПР, 

заключалась в том, чтобы создать единый документ, соответствующий 

требованиям ФГОС, заключению ПМПК, индивидуальным особенностям и 

особым потребностям ребенка, который бы максимально полно, конкретно и 

кратко отражал всю информацию о ребенке с РАС. 

При проектировании ИПР ребенка с расстройством аутистического спектра 

решаются следующие задачи: 

 определение формы получения дошкольного образования и режима 

пребывания в МАДОУ, соответствующих возможностям и специальным 

потребностям ребенка; 

 определение объема, содержания — основных направлений, форм 

организации психолого-педагогического сопровождения ребенка и его 

семьи; 
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 определение стратегии и тактики (форм и содержания) коррекционно-

развивающей работы с ребенком. 

ИПР проектируется на основании адаптированной образовательной 

программы обучающегося с РАС (АОП ДО), рекомендованной в заключении 

ПМПК с учетом психофизиологических особенностей ребенка. ИПР проектируется 

на определенный период, но не более чем на один год. В процессе реализации ИПР 

могут корректироваться его цели и задачи, расписание коррекционных занятий, 

формы и методы работы. 

Реализация выделенных в ИПР образовательных областей осуществляется с 

использованием утвержденных и рекомендованных коррекционных программ, 

авторских технологий и практического опыта специалистов. 

Цель ИПР - максимальная социальная и образовательная адаптация 

обучающегося с РАС в дошкольной образовательной организации. 

Задачи ИПР: 

 адаптация ребенка; 

 формирование деятельности; 

 коррекция развития; 

 формирование предпосылок учебной деятельности; 

 включение родителей (законных представителей) в качестве активных 

участников в образовательный процесс. 

Этапы разработки ИПР: 

 анализ заключения ПМПК. 

 комплексное психолого-педагогическое обследование ребёнка. 

 определение задач, условий и содержания коррекционно-развивающей 

работы. 

 оформление ИПР. 

 коррекционно-развивающее обучение в соответствии с ИПР. 

 составление ИПР на следующий период обучения. 

Структура ИПР: 

 Общие сведения о ребёнке: содержит информацию о ребенке, родителях, 

заключение ПМПК, сведения об инвалидности. 

 Психолого-педагогическая характеристика: заполняется дефектологом по 

результатам проведения диагностики. 

 Характеристика индивидуальных особенностей развития ребенка: 

социально - бытовые навыки и ориентировка; особенности игровой, 

конструктивной, изобразительной деятельности ребенка; усвоение 

программы; эмоционально – поведенческие особенности ребенка; участие 

родителей (законных представителей) в воспитании и развитии ребенка. 

 Актуальные проблемы: на основании результатов комплексной 

диагностики (по заключению ППк) даётся оценка уровня развития ребенка, 

описываются трудности формирования навыков/компетенций в рамках 

образовательных областей, прогноз трудностей при освоении АОП ДО, 

адаптации и социализации. 
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 Содержание образовательных областей: соответствуют АОП и 

перспективному планированию специалистов. 

 Содержание работы специалистов в реализации ИПР: специалист 

описывает актуальные проблемы, которые являются приоритетными для 

обучения и развития ребенка с РАС; определяет основные направления 

коррекционной работы; определяется количество индивидуальных и 

подгрупповых коррекционно-развивающих занятий в неделю. 

 Ожидаемые результаты: определяется индивидуальный уровень 

достижений ребёнка с РАС (целевые ориентиры) по актуальным проблемам 

выявленным каждым специалистом в ходе диагностики и мониторинга. 

 Динамическое наблюдение в реализации ИПР: по результатам 

промежуточной диагностики ребенка педагоги описывают достижения 

усвоения знаний, анализируют результаты работы с ребенком и при 

необходимости корректируют ИПР. 

 Рекомендации по дальнейшей коррекционно-развивающей работе: 

по окончании действия ИПР (в конце учебного года) ППк коллегиально 

оценивает достижение всех планируемых результатов, результативность 

коррекционной работы, даются рекомендации по коррекционной работе в 

следующем учебном году. 

 Сотрудничество специалистов с семьёй: определяются методы работы, 

обеспечивающие включенность семьи в образовательный процесс на этапе 

проектирования и реализации ИПР; организацию партнерских отношений с 

родителями (законными представителями). 

 Дидактические материалы и средства мониторинга: необходимые для 

реализации ИПР соответствуют АОП для детей с РАС МАДОУ. 

 Специалисты, участвующие в реализации ИПР: на основании рекомендаций 

ПМПК и междисциплинарного обследования специалисты ППк определяют 

специалистов, реализующих индивидуальную программу развития на 

учебный год. В реализации коррекционных целей и задач ИПР могут 

участвовать: учитель-дефектолог, педагог-психолог, учитель-логопед, 

воспитатель, инструктор по физической культуре, музыкальный 

руководитель, медицинская сестра. 

     Ведущий специалист обсуждает и согласует ИПР с родителями (законными 

представителями). ППк коллегиально обсуждает и утверждает ИПР, утверждается 

индивидуальное расписание коррекционно-развивающих занятий, которое 

является обязательным приложением к ИПР.  Утвержденный вариант ИПР 

заполняет ведущий специалист. В середине учебного года (обычно в декабре-

январе) по результатам динамического обследования ребенка педагоги 

анализируют результаты работы и при необходимости корректируют ИПР. 

Программа коррекционной работы предусматривает вариативные формы 

специального сопровождения обучающихся с РАС. Варьироваться могут степень 

участия специалистов сопровождения, а также организационные формы работы, 

что способствует реализации и развитию потенциальных возможностей, и 

удовлетворению их особых образовательных потребностей. 
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Такой системный подход к пониманию специальных условий образования, 

обеспечивающих эффективность коррекционно-развивающей работы с детьми с 

расстройством аутистического спектра, позволяет, оптимально решать задачи их 

обучения и воспитания в дошкольном возрасте. 

 

II.6.5. Контроль за качеством коррекционной работы 

 

Дети, поступающие в МАДОУ в группу кратковременного пребывания 

компенсирующей направленности, должны иметь заключение Психолого-медико-

педагогической комиссии Кавказского филиала ГБУ «Центр диагностики и 

консультирования» Краснодарского края (далее - ПМПК). Приходя в детский сад, 

родители должны предоставить соответствующие документы.  

В детском саду объединяющей структурой совместной работы учителей - 

логопедов, дефектологов, воспитателей, педагогов - психологов, медицинских 

работников и других специалистов является психолого-педагогический консилиум 

(ППк) детского сада. Координирует деятельность ППк заведующий МАДОУ.  

Система функционирования консилиума позволяет обобщить наблюдения 

педагогов, результаты обследования специалистов и разработать индивидуальную 

коррекционно-развивающую программу для ребенка с умственной отсталостью. А 

также отслеживать эффективность коррекционных мероприятий, и по мере 

необходимости вносить коррективы.  

Виды психолого - педагогического консилиума:  

1. Установочный. Проводится через месяц после начала учебного года. 

Составляется «Индивидуальная программа развития ребенка» (далее ИПР).  

2. Плановый. Проводится не реже 1 раза в квартал. Деятельность планового 

консилиума ориентирована на решение следующих задач:  

 определение путей психолого – педагогического сопровождения детей;  

 выборку согласованных решений по созданию оптимальных условий 

для развития и обучения детей;  

 динамическую оценку состояния ребенка и коррекцию ранее 

намеченной программы.  

3. Внеплановый. Внеплановые заседания ППк собираются по запросам 

специалистов, организующие коррекционно – развивающее обучение с 

конкретным ребенком, а также по запросам родителей (законных представителей) 

воспитанников. Поводом для внепланового ППк является отрицательная динамика 

обучения и развития ребенка. Задачами внепланового ППк является: 

 решение вопроса о принятии каких – либо необходимых мер по 

выявленным обстоятельствам;  

 изменение ранее проводимой коррекционно – развивающей программы 

в случае ее неэффективности. 

 

Подробно о деятельности ППк изложено в Положение о психолого-

педагогическом консилиуме (с изменениями на 31.08.2023г). 
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II.7. Рабочая программа воспитания 

Пояснительная записка 

Рабочая программа воспитания для образовательных организаций, 

реализующих адаптированные образовательные программы дошкольного 

образования (далее - программа воспитания), предусматривает обеспечение 

процесса разработки рабочей программы воспитания на основе требований 

Федерального закона от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ "Об образовании в 

Российской Федерации". 

Программа воспитания основана на воплощении национального 

воспитательного идеала, который понимается как высшая цель образования, 

нравственное (идеальное) представление о человеке. 

Рабочая программа воспитания направлена на осуществление воспитания - как 

деятельности, направленной на развитие личности ребенка, создание условий для 

самоопределения и социализации обучающихся на основе социокультурных, 

духовно-нравственных ценностей и принятых в обществе правил и норм поведения 

в интересах человека, семьи, общества и государства, формирование у 

обучающихся чувства патриотизма, гражданственности, уважения к памяти 

защитников Отечества и подвигам Героев Отечества, закону и правопорядку, 

человеку труда и старшему поколению, взаимного уважения, бережного 

отношения к культурному наследию и традициям многонационального народа 

Российской Федерации, природе и окружающей среде.  

В основе процесса воспитания обучающихся в МАДОУ лежат 

конституционные и национальные ценности российского общества. 

Целевые ориентиры рассматриваются как возрастные характеристики 

возможных достижений ребенка, которые коррелируют с портретом выпускника 

МАДОУ и с базовыми духовно-нравственными ценностями. Планируемые 

результаты определяют направления рабочей программы воспитания. 

Для того чтобы эти ценности осваивались ребёнком, они находят свое 

отражение в основных направлениях воспитательной работы детского сада: 

 Ценности Родины и природы лежат в основе патриотического 

направления воспитания. 

 Ценности человека, семьи, дружбы, сотрудничества лежат в основе 

социального направления воспитания. 

 Ценность знания лежит в основе познавательного направления 

воспитания. 

 Ценность здоровья лежит в основе физического и оздоровительного 

направления воспитания. 

 Ценность труда лежит в основе трудового направления воспитания. 

 Ценности культуры и красоты лежат в основе этико-эстетического 

направления воспитания. 

Реализация программы воспитания основана на взаимодействии с разными 

субъектами образовательных отношений. 
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МАДОУ в части, формируемой участниками образовательных отношений, 

дополняет приоритетные направления воспитания с учетом реализуемой основной 

образовательной программы, региональной и муниципальной спецификой. 

Программа воспитания является неотъемлемым компонентом АОП ДО. 

Структура Программы воспитания включает пояснительную записку и три раздела 

- целевой, содержательный и организационный, в каждом из них 

предусматривается обязательная часть и часть, формируемая участниками 

образовательных отношений. 

 

II.7.1. Целевой раздел 

Цель воспитания в МАДОУ – личностное развитие дошкольников с 

расстройством аутистического спектра и создание условий для их позитивной 

социализации на основе базовых ценностей российского общества через: 

 1) освоение ценностного отношения к окружающему миру, другим людям, себе; 

 2) овладение первичными представлениями о базовых ценностях, а также 

выработанных обществом нормах и правилах поведения; 

 3) приобретение первичного опыта деятельности и поведения в соответствии с 

базовыми национальными ценностями, нормами и правилами, принятыми в 

обществе.  

Задачи воспитания формулируются на основе планируемых результатов 

достижения цели воспитания на период завершения дошкольного образования (7-

8 лет) и реализуются в единстве с развивающими задачами, определенными 

действующими нормативными правовыми документами в сфере дошкольного 

образования (далее - ДО). Задачи воспитания соответствуют основным 

направлениям воспитательной работы; 

1. Реализовывать воспитательные возможности мероприятий, поддерживать 

традиции их коллективного планирования, организации, проведения и анализа в 

коллективе педагогов.  

2. Реализовывать потенциал воспитателя в воспитании обучающихся.  

3. Использовать в воспитании детей возможности занятия, поддерживать 

использование интерактивных форм занятий.   

4. Развивать предметно-эстетическую среду детского сада и реализовывать ее 

воспитательные возможности.  

5. Организовывать работу с родителями (законными представителями), 

направленную на совместное решение проблем личностного развития детей. 

Методологические основы и принципы построения Программы 

воспитания. 

Методологической основой программы воспитания являются 

антропологический, культурно-исторический, деятельностный, индивидуальный и 

дифференцированный подходы.  

Методологическими ориентирами воспитания также выступают следующие 

идеи отечественной педагогики и психологии:  

 развитие личного субъективного мнения и личности ребенка в 

деятельности; духовно-нравственное, ценностное и смысловое содержание 

воспитания;  



68 
 

 идея о сущности детства как сенситивного периода воспитания; 

 амплификация (обогащение) развития ребёнка средствами разных 

«специфически детских видов деятельности».  

Программа воспитания реализует принципы дошкольного образования, 

определенные ФГОС ДО. Программа воспитания построена на основе духовно-

нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил, и 

норм поведения в интересах человека, семьи, общества и опирается на следующие 

принципы:  

 Принцип гуманизма. Приоритет жизни и здоровья человека, прав и свобод 

личности, свободного развития личности; воспитание взаимоуважения, 

трудолюбия, гражданственности, патриотизма, ответственности, правовой 

культуры, бережного отношения к природе и окружающей среде, 

рационального природопользования; 

 Принцип ценностного единства и совместности. Единство ценностей и 

смыслов воспитания, разделяемых всеми участниками образовательных 

отношений, содействие, сотворчество и сопереживание, взаимопонимание 

и взаимное уважение; 

 Принцип общего культурного образования. Воспитание основывается на 

культуре и традициях России, включая культурные особенности региона; 

 Принцип следования нравственному примеру. Пример как метод 

воспитания позволяет расширить нравственный опыт ребенка, побудить 

его к открытому внутреннему диалогу, пробудить в нем нравственную 

рефлексию, обеспечить возможность выбора при построении собственной 

системы ценностных отношений, продемонстрировать ребенку реальную 

возможность следования идеалу в жизни; - принципы безопасной 

жизнедеятельности. Защищенность важных интересов личности от 

внутренних и внешних угроз, воспитание через призму безопасности и 

безопасного поведения; 

 Принцип совместной деятельности ребенка и взрослого. Значимость 

совместной деятельности взрослого и ребенка на основе приобщения к 

культурным ценностям и их освоения; 

 Принцип инклюзивности. Организация образовательного процесса, при 

котором все дети, независимо от их физических, психических, 

интеллектуальных, культурно-этнических, языковых и иных 

особенностей, включены в общую систему образования.  

     Данные принципы реализуются в укладе образовательных отношений, 

включающем воспитывающие среды, общности, культурные практики, 

совместную деятельность и события. 

      Цели, задачи, принципы и подходы в части, формируемой участниками 

образовательных отношений, используются те же, что и в обязательной части 

Программы воспитания. 

Основные условия и задачи реализации Программы воспитания  

Основными условиями реализации Программы воспитания в МАДОУ, 

являются: 
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 полноценное проживание ребенком всех этапов детства (младенческого, 

раннего и дошкольного возраста), обогащение (амплификация) детского 

развития; 

 построение воспитательной деятельности с учетом индивидуальных 

особенностей каждого ребенка, при котором сам ребенок становится 

активным субъектом воспитания; 

 содействие и сотрудничество обучающихся и педагогических 

работников, признание ребенка полноценным участником (субъектом) 

образовательных отношений; 

 формирование и поддержка инициативы обучающихся в различных 

видах детской деятельности; 

 активное привлечение ближайшего социального окружения к 

воспитанию ребенка. 

Задачами воспитания обучающихся с расстройством аутистического спектра 

в условиях МАДОУ являются: 

 формирование общей культуры личности обучающихся, развитие их 

социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, 

физических качеств, инициативности, самостоятельности и 

ответственности; 

 формирование доброжелательного отношения к детям и их семьям со 

стороны всех участников образовательных отношений; 

 обеспечение психолого-педагогической поддержки семье ребенка с 

особенностями в развитии и содействие повышению уровня 

педагогической компетентности родителей (законных представителей); 

 обеспечение эмоционально-положительного взаимодействия 

обучающихся с окружающими в целях их успешной адаптации и 

интеграции в общество; 

 расширение у обучающихся с различными нарушениями развития 

знаний и представлений об окружающем мире; 

 охрана и укрепление физического и психического здоровья 

обучающихся, в том числе их эмоционального благополучия; 

 объединение обучения и воспитания в целостный образовательный 

процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных 

ценностей и принятых в обществе правил, и норм поведения в 

интересах человека, семьи, общества. 

 

II.7.1.1. Уклад МАДОУ  

Уклад – общественный договор участников образовательных отношений, 

опирающийся на базовые национальные ценности, содержащий традиции региона, 

задающий культуру поведения сообществ, описывающий предметно-

пространственную среду деятельности и социокультурный контекст. То есть это 

нравственные, идеологические устои жизни МАДОУ. 

 Уклад учитывает специфику и конкретные формы организации распорядка 

дневного, недельного, месячного, годового циклов жизни МАДОУ. Уклад 
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способствует формированию ценностей воспитания, которые разделяются всеми 

участниками образовательных отношений (воспитанниками, родителями, 

педагогами и другими сотрудниками МАДОУ).  

Уклад в детском саду выполняет функцию корпоративной культуры для 

профессионального, профессионально-родительского, детско-взрослого, детского 

сообществ. Корпоративная культура – совокупность моделей поведения для 

сотрудников, которые организация приобрела в процессе адаптации к внешней 

среде и внутренней интеграции.  

Основные характеристики 

Цель и смысл 

деятельности 

МАДОУ, его миссия. 

Целью деятельности МАДОУ является всестороннее 

формирование личности ребенка с учетом особенностей его 

физического, психического развития, индивидуальных 

возможностей и способностей, подготовка к обучению в школе, 

развитие и совершенствование образовательного процесса, 

осуществление дополнительных мер социальной поддержки 

воспитанников и работников МАДОУ. 

Миссия МАДОУ — это своеобразная «визитная карточка» 

учреждения. В ней заложен сам смысл существования 

МАДОУ, совокупность приоритетных направлений 

деятельности. 

Миссия детского сада: миссия МАДОУ определена с учетом 

интересов воспитанников, их родителей, сотрудников, 

заказчиков, социальных партнеров и заключается: 

по отношению к воспитанникам: осуществление личностно 

ориентированного подхода к каждому ребенку, в 

предоставлении условий, необходимых для целостного развития 

личности, формирование компетентностей с учетом их 

индивидуальных способностей и возможностей, в соответствии 

с требованиями семьи и государства, посредствам обеспечения 

сохранения, укрепления и развития психического и физического 

здоровья; 

по отношению к родителям: активное включение их в 

совместную деятельность как равноправных и 

равноответственных партнеров, чувства понимания важности и 

необходимости их роли в жизни ребенка; 

по отношению к социуму: повышение конкурентно способности 

МБДОУ за счет повышения качества образовательного процесса, 

расширения количества образовательных услуг. 

Ценностными приоритетами детского сада, определяющими 

его миссию, являются: 

-  здоровье воспитанников детского сада: «Здоровый ребёнок – 

успешный ребёнок»; 

-  развивающая деятельность (игровая, познавательная, 

исследовательская, творческая): 

«Чем разнообразнее деятельность ребёнка, тем успешнее его 

развитие»; 

-  общение, как форма и средство развития и социализации; 

-  приобщение к социокультурным и общечеловеческим 

ценностям: «Через прекрасное – к человечному» 

- полноценное проживание ребёнком дошкольного детства - 

создание атмосферы эмоционального благополучия; 
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-  сохранение единства образовательного пространства, 

сотрудничество с семьёй. 

Принципы жизни 

и воспитания в 

МАДОУ. 

1.Принцип германизации воспитательно-образовательного 

процесса в МАДОУ: влияние всех разделов образовательной 

программы на эмоциональное и социально-личностное развитие 

ребёнка, придание особого значения разделам гуманитарного и 

художественно-эстетического цикла, увеличение доли 

разнообразной творческой деятельности ребёнка. 

2. Принцип целостности образа мира. Для реализации данного 

принципа педагоги МАДОУ ведут отбор такого содержания 

воспитания и образования, которое помогает ребёнку удерживать 

и воссоздавать целостность картины мира, обеспечивает 

осознание им разнообразных связей между его объектами и 

явлениями и в то же время формирует умение увидеть с разных 

сторон один и тот же предмет. 

3. Принцип культуросообразности педагогами МАДОУ 

понимается как «открытость» различных культур. Они создают 

условий для наиболее полного (с учётом возраста) ознакомления 

с достижениями и развитием культуры современного общества и 

формирование разнообразных познавательных интересов. 

4. Принцип преемственности. Преемственность – это связь 

между различными этапами или ступенями развития, сущность, 

которой состоит в сохранении тех или иных элементов целого 

или отдельных характеристик при переходе к новому состоянию. 

5. Принцип принятия ребёнка как данности. 

Образ МАДОУ, 

его особенности, 

символика, внешний 

имидж. 

Образ МАДОУ и его особенности. 

     МАДОУ ЦРР-д/с №32 относительно молодое учреждение. 

Было открыто в декабре 2015 года. Положительный образ 

МАДОУ ЦРР-д/с № 32 складывался почти 8 лет. МАДОУ 

представляет собой учреждение, в котором в приоритете 

демократический стиль общения и управления. Демократизация 

системы управления способствует развитию инициативы 

участников образовательного процесса (педагогов, родителей 

(законных представителей), воспитанников. 

     В Кавказском районе образ МАДОУ - современное активное 

учреждение, в котором работают грамотные специалисты 

высокой квалификации, их отличает творческий подход к работе, 

инициативность, компетентность, доброжелательность, 

демократичность в общении и открытость.  

    Особенность нашего учреждения в том, что мы всегда «один 

за всех и все за одного». Любое мероприятие, проводимое 

нашими педагогами, проходит на высоком уровне. С любой 

проблемой мы справляемся сообща. Никогда не оставляем 

коллегу, ребёнка, родителя со своими проблемами «один на 

один». Всегда с удовольствием делимся своим опытом с 

коллегами других учреждений, активно участвуем во многих 

мероприятиях районного и краевого уровня. Администрация 

района, управление образования, коллеги других учреждений, 

родители (законные представители) знают, что наше учреждение 

способно справиться с любой поставленной задачей и выполнить 

ее неординарно и творчески.  

Имидж ДОУ – эмоционально окрашенный образ учреждения, 
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часто сознательно сформированный, обладающий 

целенаправленно заданными характеристиками и призванный 

оказывать определенное психологическое влияние на 

конкретные группы социума.  

Имидж МАДОУ ЦРР-д/с № 32 - позитивный, оригинальный, 

отвечающий требованиям времени. У нас нет конкурентов. У нас 

высокое качество воспитания и обучения детей, об этом могут 

свидетельствовать благодарственные письма родителей 

(законных представителей), отзывы учителей начальных классов 

МБУ СОШ № 7, №3, № 45, куда поступают наши дети для 

дальнейшего обучения.  

     МАДОУ часто является героем репортажей местного 

телевидения.  

     МАДОУ имеет второе название «В гостях у сказки» и 

оправдывает его. Так как по всей территории размещены 

скульптуры различных героев сказок, каждая прогулочная 

веранда расписана по мотивам какой-либо сказки. Также на 

стенах лестничных пролетов развешены иллюстрации к детским 

сказкам. Название каждой группы содержит название какой-либо 

сказки (Дюймовочка, Золотая рыбка, Колобок, Репка, Золотой 

ключик, Русалочка, Маша и медведь, Заюшкина избушка, Репка, 

Теремок, Курочка Ряба, Красная шапочка, Аленький цветочек). 

     В МАДОУ имеется вывеска на здании – эмблема, где собраны 

несколько сказок вместе. Также разработан буклет о МАДОУ с 

эмблемой на титульном листе. Существует папка достижений, в 

которую зам. зав. по ВМР собирает дипломы, грамоты, 

сертификаты и т.д., документы, подтверждающие участия 

сотрудников в различных конкурсах, РМО и т.д. В следующем 

году собираемся разработать дизайн летописи для сохранения 

значимых событий.  

     На первом этаже в главном холле существует стенд 

выпускников МАДОУ, где вывешены групповые фото 

выпускников за почти 8 лет существования учреждения. 

     Все групповые помещения эстетически оформлены и имеют 

свой собственный стиль, что способствует художественно-

эстетическому развитию детей и прививает чувство вкуса. В 

каждой раздевальной комнате имеются оригинальные 

родительские уголки, материал в которых подобран в 

соответствии с возрастом детей, с учетом запросов родителей и 

периодически обновляется.  

     В МАДОУ имеются специальные помещения для 

коррекционной работы с детьми: 3 кабинета логопеда, 2 кабинета 

психолога, 3 кабинета дефектолога, которые полностью 

оснащены дидактическими, методическими пособиями. Имеется 

комната психологической разгрузки, релаксации, которая 

оснащена мягким ковром и разноцветными подушками, имеется 

ненавязчивая иллюминация, магнитофон, релаксационные СD и 

DVD диски. Кабинеты всех узких специалистов оснащены 

компьютеризированным рабочим местом с подключением 

Интернета. Также имеется отдельный кабинет с 

компьютеризированным рабочим местом для воспитателей с 

подключением к Интернету.  
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    В учреждении имеется изостудия, которая имеет 

оригинальный дизайн, который создан руками педагога 

дополнительного образования, оснащена оргтехникой и 

световыми столами для песочной анимации.   

   В МАДОУ имеется специальное помещение для музыкально-

театрализованной деятельности: большой музыкальный зал, 

который эстетически оформлен и оснащен оргтехникой.    

   В МАДОУ созданы условия для укрепления здоровья детей и 

их физического развития. Имеется большой спортивный зал, 

оборудованный новейшим спортивным инвентарем. А ежегодное 

проведение Недели здоровья, является традицией нашего 

учреждения.      

   В МАДОУ имеется мини-музей кубанского быта и воинской 

славы, созданный руками сотрудников и родителей.  

   Каждая холла МАДОУ имеет свое оригинальное неповторимое 

оформление. Все холлы и лестницы расписаны руками 

сотрудниками. В холлах проходят всевозможные выставки: 

детских работ, фотовыставки, выставки совместных работ детей 

и родителей, согласно годовому плану. Центральная холла на 

первом этаже оформлена стендами, содержащими информацию 

для родителей и сотрудников: визитная карточка, расписания 

занятий по возрастным группам, государственной символикой, 

портреты президента России, губернатора Краснодарского края, 

главы Кавказского района, гимн России и Краснодарского края, 

Кавказского района, гербы России, Краснодарского края и города 

Кропоткина, стендом по правам детей, стендом по 

дополнительным услугам. В одной из холла на первом этаже 

имеется уголок охраны труда, пожарной безопасности, уголок 

безопасности дорожного движения, профсоюзный уголок и 

другие. 

    Территория МАДОУ полностью озеленена. Территория 

учреждения оформлена большим количеством цветочных клумб 

оригинального дизайна. МАДОУ имеет спортивную площадку, 

где созданы все условия для физического развития детей, 

оснащенную спортивно-игровым оборудованием, беговыми 

дорожками, полосой препятствий, другим инвентарем.  

    Участок каждой группы укомплектован навесами, столами, 

лавочками и песочницами, игровым оборудованием. В каждой 

группе имеется выносной инвентарь для игр детей на прогулках. 

Имидж педагогов и специалистов. 

Коллектив МАДОУ – это команда, которая принимает 

совместные решения, обеспечивает профессиональную 

взаимопомощь, идет к единой цели.  

 Одежду и внешний вид сотрудников регламентирует 

«Положение о внешнем виде сотрудников» (утверждено 

приказом заведующего № 82 от 30.08.2019г, и согласовано с 

председателем первичной профсоюзной организации). У 

каждого сотрудника учреждения имеется бейдж с его данными. 

При проведении в учреждении мероприятий районного, краевого 

уровня, сотрудники одевают специальную одежду: белый верх, 

черный низ. 

Каждый педагог МАДОУ – это высококвалифицированный 
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специалист, уважающий себя и свою профессию, понимающий 

ее социальную значимость, обеспечивающий профессиональную 

взаимопомощь и поддержку. 

Отношения к 

воспитанникам, их 

родителям (законным 

представителям), 

сотрудникам и 

партнерам МАДОУ. 

Коллектив МАДОУ создал атмосферу общей 

доброжелательности, позитивный эмоциональный настрой. Все 

специалисты получают удовольствие об общения с детьми. 

 Для регламентации межличностных отношений в МАДОУ 

разработаны локальные акты: Положение о нормах 

профессиональной этики педагогических работников,  Устав, 

Правила внутреннего трудового распорядка, Положение о 

конфликте интересов, Положение о комиссии по 

урегулированию споров между участниками образовательных 

отношений, Коллективный договор, Положение об этике 

общения в родительских чатах, социальных сетях и 

мессенджерах,  Положение о родительских комитетах групп, 

Порядок учета мнения советов родителей (законных 

представителей), представительных органов обучающихся при 

принятии актов, Порядок оформления возникновения, 

изменения, приостановления и прекращения образовательных 

отношений между МАДОУ и родителями, Правила внутреннего 

распорядка для воспитанников, Положение о требованиях к 

внешнему виду воспитанников, договор с родителями. 

 Основой отношений педагогов с воспитанниками МАДОУ 

является соблюдение нравственных норм, доверие и внимание к 

внутреннему миру ребенка, проявление доброты и сердечности к 

нему. Педагоги в общении с детьми придерживаются принципа 

«Не рядом и не над, а вместе!». У всех педагогов тон общения 

спокойный, доброжелательный. Для общения с детьми 

разработаны правила и нормы поведения в группах (в каждой 

группе свои) в соответствии с возрастными и индивидуальными 

особенностями. 

   Формирование навыков правильного поведения 

осуществляется через игры, игровые упражнения, просмотр 

видеопрезентаций о дружбе, взаимопомощи, о правилах 

поведения. Педагоги МАДОУ создают условия, при которых 

воспитанники чувствуют себя комфортно, спокойно и защищено. 

Содержащиеся запреты разумные и понятные детям и при этом 

их не много. 

    Есть другие правила и ограничения, цель которых упорядочить 

жизнь в группе. Например, не выбрасывать вещи, не ломать 

игрушки и т. п. Их мы вводим по формуле «Не надо, потому 

что...» Относительно подобных правил, воспитатели объясняют 

детям, почему именно нежелательно их нарушать. 

     В любой ситуации педагоги МАДОУ придерживаются 

единого стиля общения с детьми: находят индивидуальный 

личный контакт с каждым, умеют слышать и слушать, оказывать 

помощь, если ребенок в ней нуждается. Все это помогает 

установить добрые взаимоотношения с детьми и заслужить их 

доверие. 

   Педагоги, выстраивая отношения с родителями 
(законными представителями) используют принятые правила 

общения. Они направлены на создание доброжелательной 
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обстановки и атмосферы сотрудничества. Зам. зав. по ВМР и 

заведующая на каждом совещании напоминают, что обращение к 

родителям только на «вы», возможно по имени и отчеству или по 

имени, если родитель не против. В речи педагогов и других 

сотрудников нет ни сленга, ни ненормативной лексики. Тон 

всегда ровный и дружелюбный, без повышения голоса. В нашем 

МАДОУ ВАЖНО, что наши педагоги знают о границах своих 

компетенций, – в каких случаях и о чем они могут говорить с 

родителями сами, а в каких предлагают обратиться к 

заведующему или заместителю заведующего. К такой категории 

относятся все случаи конфликтов, чрезвычайных происшествий, 

травм и т. п. Наши педагоги всегда приветствуют родителей и 

детей первым, выходят к ним навстречу. Улыбка – обязательная 

часть приветствия. Когда педагог описывает ситуации, которые 

произошли с ребенком в группе, никогда не оценивает их. Работа 

воспитателей с семьей бывает ежедневная, еженедельная, 

ежемесячная и разовая.  

    Ежедневная работа предполагает коммуникации по поводу 

разных режимных моментов в начале и в конце дня и с целью 

проинформировать родителей о жизни ребенка в МАДОУ. Этой 

цели служат стенды: прежде всего в раздевалках есть групповые 

стенды. Также отразить события в детском саду помогают 

выставки детских работ в группах, тематические вернисажи, 

витрины в коридорах и холлах. Еще один инструмент, который 

помогает нам реализовать информационную политику в детском 

саду, – информация на руки для родителей. Сюда входит визитка 

руководителя – с эмблемой, названием детского сада, контактной 

информацией, адресом сайта; памятка для родителей с 

описанием корпоративной культуры, перечень необходимых 

документов для приема ребенка в детский сад, перечень 

необходимых вещей, рекламный буклет и иная сувенирная 

продукция.   

   Воспитатели в начале каждого дня вывешивают информацию 

для родителей на магнитных досках при входе в группу, чтобы 

родители были в курсе того, что происходит в группе. Также 

педагоги проводят с ними ежемесячные мероприятия, согласно 

комплексному перспективному планированию.  

   Корпоративная пресса – один из современных инструментов, 

чтобы реализовать информационную политику детского сада. 

Основные средства для этого – сайт, группы в мессенджерах, 

группы в соц. сетях, публикации в профессиональных и 

популярных изданиях. Чтобы готовить и размещать материалы 

на сайте, нужны навыки и время. Подготовкой материалов у нас 

занимается зам. зав. по ВМР, а размещают информацию 

специальная компания «IT-консультант», с которой МАДОУ 

работает по договору. В группах в мессенджерах информацию 

обновляют воспитатели. Каждая группа МАДОУ создала свой 

чат, в котором педагоги оперативно размещают фотографии, 

короткие видео ярких событий дня жизни группы. Общий чат для 

всех родителей детского сада ведет по приказу педагог хорошо 

владеющий ИКТ, и он служит прежде всего для оперативного 

размещения информации, объявлений. Также 1 раз в квартал 
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проводим «День открытых дверей», 1 раз в квартал воспитатели 

по группам выпускают стенгазеты о жизни детей в детском саду. 

    В этом году пробуем акцию «Радуга семейных традиций», в 

которой активно принимают участие семьи воспитанников, для 

повышения роли и ответственности родителей в гражданском 

воспитании ребёнка.  Акция направлены на сотрудничество в 

рамках Всероссийской акции «Ценности будущего в традициях 

народной культуры» международного движения «Сделаем 

вместе».  

Отношения с коллегами. Корпоративная культура, или 

уклад, – это не только традиции и стиль одежды. Важно и то, как 

взаимодействуют друг с другом все члены коллектива.   

 В нашем МАДОУ мы смогли создать команду 

единомышленников, это помогло организовать работу по обмену 

опытом, в нашем коллективе нет опасной конкуренции, когда 

каждый сам за себя. Также в МАДОУ созданы свои чаты для 

командной работы и чат с руководителями, чтобы обмениваться 

важной информацией и быстро принимать коллегиальные 

решения. 

Совместный интересный досуг – эффективный способ 

создать команду. В нашем учреждении это День воспитателя и 

всех дошкольных работников, Новый год, 8 Марта. Все 

корпоративные мероприятия организуются специально 

созданной отдельной группой во главе председателя первичной 

профсоюзной организации МАДОУ. Группой составляется 

сценарий корпоратива, который утверждается заведующим. 

Корпоратив ко Дню воспитателя и всех дошкольных работников 

на протяжении многих лет проводится в форме КВН. Коллектив 

МАДОУ часто участвует в профсоюзных мероприятиях.  

 Система отношений отражается и в наставничестве. 

Работа выстраивается в соответствии с Положением, 

программой наставничества. 

 Очень часто МАДОУ взаимодействует с социальными 

партнерами: 

 МКУ Организационно-методический  центр 

развития образования муниципального образования 

Кавказский район (формы сотрудничества: организация 

методической поддержки, консультации, мастер-классы, 

конкурсное движение, районные методические объединения, 

обмен опытом, семинары); 

 ГБУ КК «Центр диагностики и консультирования» 

(формы сотрудничества: обследование воспитанников 

МАДОУ с целью определения или уточнения диагноза 

ребенка, получение рекомендаций по дальнейшему 

коррекционному развитию; обмен опытом специалистами 

между специалистами учреждения и МАДОУ); 

 Государственное казенное учреждение 

социального обслуживания Краснодарского края 

«Кропоткинский детский дом – интернат» (Далее – 

ГКУСОКК «Кропоткинский ДДИ») (формы сотрудничества: 

обучение нашими педагогами воспитанников дошкольного 

возраста данного учреждения). 
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Ключевые 

правила МАДОУ. 

Ключевые правила МАДОУ размещены в локальных актах: 

Положение о нормах профессиональной этики педагогических 

работников, Устав, Правила внутреннего трудового распорядка, 

Коллективный договор, Положение об этике общения в 

родительских чатах, социальных сетях и мессенджерах. 

ОСНОВНЫЕ ПРАВИЛА В МАДОУ: 

 Уважение человеческого достоинства, защита от всех форм 

физического и психического насилия и оскорбления 

личности, охрана жизни и здоровья. 

 Детям не разрешается бегать в помещении МАДОУ. 

 Дети должны спускаться и подниматься по лестницам, 

держась за поручни, соблюдать дистанцию, не толкать и не 

перегонять друг друга. 

 В МАДОУ ЦРР-д/с № 32 «В гостях у сказки» все друг друга 

уважают, поэтому желают здоровья, т.е. здороваются. 

 Приходить необходимо не позднее 8.30, если что-то сказать 

хотите воспитателю, то и еще пораньше. А лучше к 8.00, так 

ка в это время во всех группах начинается утренняя зарядка. 

В 9 часов начинается образовательная деятельность, а за 10 

минут педагог готовится к её проведению: расставляет, 

развешивает, раскладывает (наши человечки маленькие все 

знания воспринимают наглядно). Если Вы опоздали, 

тихонько сами разденьте ребенка и проведите его в группу. 

Короткий кивок воспитателя в этот момент не говорит о его 

надменности, просто педагог уже в работе. 

 Завтрак с 8.20 до 8.50 (очень оперативно, как видите), и если 

Вы опоздали, придется вашему ребеночку остаться без каши. 

В 8.55 прием пищи закончен (как в армии). Начало дня очень 

важно, постарайтесь не опаздывать. 

 Одежда ребенка должна быть по сезону и такая, в которой 

ему (и воспитателю) «ничего не будет», если она, мягко 

говоря, испачкается. Конечно, воспитатель следит, чтобы 

подопечные не уподоблялись Ниф-Нифу с Наф-Нафом, 

но…дети народ свободный.  

 В шкафу должны быть маечки (2), трусики (2), запасные 

колготки, носочки, сменный комплект одежды, если 

произойдет авария за приемом пищи. Дети…народ 

самостоятельный. Обязательно проверяйте опрятность 

вещей, не забывайте забирать стирать пижаму, ну а про 

ежедневную смену одежды мы даже не упоминаем. 

 Обувь должна быть по размеру. Господа! Тапочки оставьте 

для дома, дети, конечно, чувствуют себя здесь в домашней 

обстановке, но обувь пусть будет «не тапочки», а сандалики 

на небольшом каблучке. 

 Отдельный разговор – праздничная одежда. Она должна 

быть! Приносить ее нужно перед праздничным 

выступлением. Прически не возбраняются! 

  Утром педагог помогает раздеваться только тем детям, 

которые сильно капризничают, всех остальных переодевают 

родители. 

 Ребенка родители (законные представители) «сдают» из рук 
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в руки воспитателю. Если человечка вчера «высадили» с 

симптомами заболевания, а сегодня вы уже в саду…то такое 

скорое выздоровление нас настораживает, и мы предлагаем 

пройти в мед. кабинет для дополнительного осмотра, так как 

в контакте с вашим ребёнком находятся ещё много детей в 

группе. Так что планируйте свое утро. 

 Состояние здоровья ребенка определяет по внешним 

признакам воспитатель, и если его что-то смущает, то от 

диалога с медиком не отвертеться. Убедительная просьба, 

быть предельно корректными с педагогами и медиками, 

поймите, нет никакой нашей заинтересованности отправлять 

домой ребенка. Но если «сопельки» и кашель Вас как маму 

не пугают, то у другой мамы может быть свое, отличное от 

Вашего, мнение. 

 Администрация МАДОУ ЦРР-д/с № 32 «В гостях у сказки» у 

сказки» принимает от родителей справки о состоянии 

ребенка только установленного образца. 

 Воспитателю Вы можете задать все вопросы по успехам 

своего ребенка. На родительских собраниях обсуждаются 

общие вопросы не потому, что нечего сказать о каждом, а 

только из-за этических соображений. 

 В часы проведения детских утренников присутствие 

родителей обязательно. Не забудьте выключить мобильный 

телефон. Сменную обувь одевать необязательно, но про 

бахилы помните! 

 Детский сад работает с 7.30 до 18 часов, кроме субботы, 

воскресенья и праздничных дней. Перед праздничными 

днями, установленными Правительством РФ, короткие дни – 

до 17 часов. 

 Дорогие родители, владельцы собачек! К сожалению, вход в 

учреждение с четвероногим другом категорически запрещен! 

 Уважаемые родители, как говорилось ранее, наше 

учреждение работает до 18.00. То есть воспитатель несет за 

жизнь ребенка ответственность с 7.30 до 18 часов, а после… 

Если вы пришли без десяти минут восемнадцать и Вам 

хочется погулять с ребенком и пообщаться с воспитателями 

этак до 19.30… Постарайтесь свои желания сдерживать, т.к. 

воспитателям еще добираться домой. Помните: передав 

ребенка Вам в руки, воспитатель снимает с себя 

ответственность за него! 

 В случае болезни ребенка Вам необходимо поставить в 

известность воспитателей группы о причине отсутствия 

(можно по телефону). 

 К сожалению, исполнить желание родителя «поснимать» 

ребенка в течение дня сделать невозможно. 

 Будьте активными родителями, не бойтесь спрашивать, 

высказывать свое мнение, рекомендовать что-то, главное – 

делать это корректно. 

 Не забывайте, что в МАДОУ ЦРР-д/с № 32 «В гостях у 

сказки» за содержание ребенка взимается плата. 

Производить оплату необходимо до 15 числа каждого 
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месяца. 

 Не забывайте обращать внимание на рукотворный труд 

ребенка (рисунки, поделки), хвалить ребенка и… педагога. 

 Старайтесь не участвовать в негативных объединениях. Если 

проблема на Ваш взгляд есть, то решать ее нужно 

конструктивно и …лично. 

 Въезд на территорию учреждения частных машин строго 

запрещен во избежание несчастных случаев. Категорически 

запрещена парковка перед воротами, т. к. это препятствует 

проезду служебных машин и преграждает путь на случай 

чрезвычайной ситуации. 

Традиции и 

ритуалы, особые 

нормы этикета в 

МАДОУ. 

Традиции и ритуалы в МАДОУ. 

1. Праздники: «В гостях у осени», новогодние утренники, 

утренники, посвященные 8 Марта – проводятся с каждой 

группой отдельно.  

2. Праздники такие, как: 23 Февраля, 9 Мая – общие 

совместные праздники, проводятся со старшими и 

подготовительными группам в зале, а младшие средние 

группы проводят в группах по утвержденным сценариям. 

3. Общие развлечения или концерты по праздникам: 1 

сентября «День знаний», День Матери, Масленица, День 

семьи, любви верности, Яблочный Спас, День защиты детей, 

День безопасности проводятся совместно со всеми группами 

на улице (по возможности) на обще площадке МАДОУ. 

4. В конце мая проводятся выпускные утренники. 

Традиционно родители выпускных групп дарят детскому саду 

коллективное фото в рамке, которое размещается на стенде в 

холле первого этажа «Наши выпускники». 

5. По всем мероприятиям делаются фото и видео и 

размещаются на сайте МАДОУ, в соц. сетях: ВКОНТАКТЕ, В 

ТЕЛЕГРАММ. 

6. Все остальные мероприятия по календарному плану РПВ 

и годовому плану проводятся в каждой возрастной группе, 

воспитатели делают фото и присылают в группу в Вацапе 

«Фото группы». 

7. Вся информация о проведенных мероприятиях по 

годовому плану и календарному плану размещается на сайте 

МАДОУ, в соц. сетях: ВКОНТАКТЕ, В ТЕЛЕГРАММ. 

8. Особенно хочу остановиться на социальных акциях. 

Большое внимание уделяем празднованию Дня победы, 

используя традиции:  

- Бессмертный полк; 

- Посещение памятников; 

- Свеча памяти 

Также известные акции настоящего времени Письмо солдату. 

8.  Акция «Сделай добро». Сотрудники МАДОУ собирают 

подарки на Новый год для детей-инвалидов, которые 

проживают постоянно Государственном казенном учреждении 

социального обслуживания Краснодарского края 

«Кропоткинский детский дом – интернат» (Далее – ГКУСОКК 

«Кропоткинский ДДИ») и посещают МАДОУ в ГКП «Особый 

ребенок». 
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9. Экологические акции: Конкурс кормушек для птиц, 

посвященный Всемирному Дню птиц, «Эколята-дошколята», 

10. Ежегодные тематические мероприятия: 

- Неделя здоровья: (посвящается всемирному Дню здоровья); 

- выставки совместных поделок детей и родителей «Пасха в 

Кубанской семье»; 

- Поход в мини-музей (для приобщения к русским народным 

традициям); 

11. Ежегодно 1 раз в квартал прудится «День открытых 

дверей» для родителей. Они посещают любые мероприятия 

детского сада. 

12. Традиционными стали дежурства «Патруля серебряного 

возраста» и «Родительского патруля» по профилактике и 

предупреждению детского дорожно-транспортного травматизма 

согласно годовому плану. 

13. На уровне группы поддерживаем традиции: 

- ежедневно воспитатели лично встречают родителей каждого 

ребенка. Здороваются с ними. Выражают радость по поводу 

того, что они пришли, говорят, что прихода ребенка с 

нетерпением ждут другие дети.  

- с 01.09.2023г. каждый день воспитатели начнут применять в 

своей работе инновационную технологию - Утренний круг — 

это форма организации образовательной деятельности взрослых 

и детей в режимный момент. Не только приветствие детей, 

создание доброжелательной атмосферы, но и эффективное 

знакомство детей с государственной символикой, учим гимн в 

группах старшего дошкольного возраста. 

 - «Вечерний круг» подводим итоги прошедшему дню: что 

планировали, что получилось, над чем нужно поработать, 

отмечаем положительные моменты. 

- «Сказка перед сном» ритуал во всех группах. 

- «Новости выходного дня» - по понедельникам ребята 

рассказывают, как провели выходные. 

- Ритуал «День именинника» (делается это непосредственно в 

день рождения. Если это был выходной, то поздравляют 

ребенка в понедельник, если ребенок болел – в первый же день 

его прихода в группу. В каждой группе этот ритуал приводят 

по-своему). 

- В младших группах с 01.09.2023г. будет заведена традиция 

«Дерево добра» в течение недели детки за положительные и 

добрые поступки получают жетоны, в конце недели у кого 

больше жетонов, тот получает медаль «доброты». 

 - «Светофор питания». Речь идет о регулировании питания. 

Второй год педагоги проходят курсы «Основы здорового 

питания (для детей дошкольного возраста)». Перед приемом 

пищи обсуждаем блюда меню и рассуждаем об их пользе, 

обращая внимание на поведение за столом. 

14. Запланированы 5 педсоветов (итоговый всегда проводится 

31.08, а итоговый 31.05. Все остальные 3 педсовета являются 

тематическими и отражают годовые задачи учреждения). Также 
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могут проводиться внеплановые педсоветы по появившимся 

проблемам. 

15. Ежегодно 1 раз в месяц проводится «Педагогический час» 

для педагогов МАДОУ, Темы всегда разные, согласно годовому 

плану учреждения. 

16. Ежегодно в ноябре, январе, марте проводятся 

тематические контроли по темам тематических педсоветов 

согласно годовому плану МАДОУ. 

Нормы этикета отражены Положение о нормах 

профессиональной этики педагогических работников. 

Для педагогов:  

 педагог всегда выходит навстречу родителям и приветствует 

родителей и детей первым;  

 улыбка – всегда обязательная часть приветствия;  

 педагог описывает события и ситуации, но не даёт им оценки;  

 педагог не обвиняет родителей и не возлагает на них 

ответственность за поведение детей в детском саду;  

 тон общения у педагога ровный и дружелюбный, исключается 

повышение голоса;  

 педагог уважительно относится к личности воспитанника;  

 умеет заинтересованно слушать собеседника и сопереживать 

ему; 

  умеет видеть и слышать воспитанника, сопереживать ему;  

 педагог имеет уравновешенность и самообладание, выдержку 

в отношениях с детьми;  

 умеет быстро и правильно оценивать сложившуюся 

обстановку и в тоже время не торопиться с выводами о 

поведении и способностях воспитанников; 

  умеет сочетать мягкий эмоциональный и деловой тон в 

отношениях с детьми; 

  умеет сочетать требовательность с чутким отношением к 

воспитанникам;  

 знает возрастные и индивидуальные особенностей 

воспитанников;  

 соответствует внешний вид статусу воспитателя детского 

сада. 

Следующий элемент уклада - характер воспитательных 

процессов 

Данный элемент мы учитываем при организации 

воспитательной деятельности. 

 Основные принципы: 

- учет возрастных и индивидуальных особенностей детей; 

- культуросообразный характер воспитания; 

- системный характер воспитания, направленный на 

формирование целостной картины мира; 

- применение системно-деятельностного подхода с 

детьми; 

- непосредственное привлечение родителей к процессу 

воспитания.  

https://сайтобразования.рф/
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Так реализация детско-взрослых проектов позволяет соблюдать 

принципы, задействовать родителей и дает возможность 

деятельному участию детей в процессе воспитания. В этом году 

был реализован, например, проект «Хлеб всему голова». Как 

пример формирования ценности «Знание».  

Также один из принципов характера воспитательных процессов 

- поиск инновационных форм процесса воспитания в том числе 

для детей с ОВЗ. Здесь мы также проводили ряд проектов. 

Принцип - учет региональных особенностей осуществляем в 

рамках реализации парциальной программы «Наша Родина - 

Кубань» (мини – проекты, целевые прогулки, экскурсии и 

другие). 

Особенности 

РППС, отражающие 

образ и ценности 

МАДОУ 

РППС выстраивается в соответствии с требованиями ФГОС ДО.  

Направлена на создание центров активности. 

    Одна из основных линий воспитывающей среды, которой мы 

стараемся придерживаться – участие ребенка в создании РППС, 

когда он сам творит, получает опыт позитивных достижений, 

осваивая ценности и смыслы, заложенные взрослым (центр 

нравственно-патриотического воспитания, экран настроения, 

центры природы и экспериментирования, уголок дежурства, 

ежедневные выставки самостоятельных рисунков, поделок и 

пр.).  

   Интерьер в МАДОУ создает атмосферу тепла и мягкости в 

группе, как в доме, где живут педагоги и дети. Именно живут, а 

не обучаются или только играют. Дети и педагоги, которые с 

ними работают, чувствуют себя в группе уютно, спокойно, 

расслабленно. Стены окрашены в теплые пастельные тона. В 

каждой группе есть ковер, на котором дети любят поваляться и 

отдохнуть, и поиграть. Мы не забываем, что у каждого ребенка 

свой темп утомления. Поэтому воспитатели стремятся создать в 

группах гармоничное цветовое сочетание, избегают навязчивые 

пестроты в оформлении игровых центров активности. 

   Все групповые помещения эстетически оформлены и имеют 

свой собственный стиль. В каждой раздевальной комнате 

имеются оригинальные родительские уголки. 

Социокультурный 

контекст, внешняя 

социальная и 

культурная среда 

МАДОУ (учитывает 

этнокультурные, 

конфессиональные и 

региональные 

особенности). 

  Социокультурный контекст – это социальная и культурная 

среда, в которой человек растет и живет. Он также включает в 

себя влияние, которое среда оказывает на идеи и поведение 

человека.        

   Социокультурные ценности являются определяющими в 

структурно-содержательной основе Программы воспитания. 

      Социокультурный контекст воспитания является 

вариативной составляющей воспитательной программы. Он 

учитывает этнокультурные, конфессиональные и региональные 

особенности и направлен на формирование ресурсов 

воспитательной программы.  

   Реализация социокультурного контекста опирается на 

построение социального партнерства образовательной 

организации. В рамках социокультурного контекста повышается 

роль родительской общественности как субъекта 

образовательных отношений в Программе воспитания. 
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    Современное дошкольное образовательное учреждение не 

может успешно реализовывать свою деятельность и развиваться 

без широкого сотрудничества с социумом на уровне социального 

партнерства. 

    Сотрудничество с каждым учреждением строится на 

договорной основе с определением конкретных задач по 

развитию ребенка и конкретной деятельности.  

    Развитие социальных связей дошкольного образовательного 

учреждения с культурными и образовательными учреждениями 

дает дополнительный импульс для духовного развития и 

обогащения личности ребенка с первых лет жизни, 

совершенствует конструктивные взаимоотношения с 

родителями, строящиеся на идее социального партнерства.  

   На территории микрорайона детского сада и в шаговой 

доступности от нее расположены организации, полезные для 

проведения экскурсионных мероприятий с дошкольниками:  

- МБУ СОШ № 7 (обеспечение преемственности в 

образовательном процессе на основе сотрудничества педагогов 

МАДОУ, учителей школы и родителей; создание условий для 

возникновения и поддержания интереса к обучению в школе; 

создание условий для успешной адаптации дошкольников к 

условиям школьного обучения; посещение музея Боевой славы);  

 детская библиотека (художественно-эстетическое и речевое 

развитие детей);  

 МАДОУ ЦРР-д/с № 17 (трансляция опыта работы, обмен 

опытом, сетевое взаимодействие); 

-  Спорткомплекс «Смена» (Спортивные городские и районные 

мероприятия); 

- Государственное казенное учреждение социального 

обслуживания Краснодарского края «Кропоткинский детский 

дом – интернат» (Далее – ГКУСОКК «Кропоткинский ДДИ») 

(Обучение нашими педагогами воспитанников дошкольного 

возраста данного учреждения). 

    Знакомство с историческим наследием (этнокультурой) 

происходит через реализацию традиций, которые на протяжении 

многих лет складывались в МАДОУ. Использование технологий 

по краеведению (реализация парциальной программы «Наша 

Родина – Кубань»)  позволяет познакомить детей с культурой и 

особенностями региона, района, города; дать представления о 

профессиях родного края, города, об истории их развития, 

изучить деятельность знаменитых земляков, имена которых 

известны за пределами региона, заложить основы национальной 

гордости.  

      В рамках реализации социокультурного контекста МАДОУ 

реализует следующие традиционные мероприятия с родителями 

(законными представителями):  

- ознакомление родителей с результатами работы МАДОУ на 

общих родительских собраниях, анализом участия родительской 

общественности в жизни МАДОУ;  

- ознакомление родителей с содержанием работы МАДОУ, 

направленной на физическое, психическое и социальное 

развитие ребенка;  
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- участие в составлении планов: спортивных и культурно-

массовых мероприятий, работы родительского комитета - 

целенаправленную работу, пропагандирующую общественное 

дошкольное воспитание в его разных формах;  

- обучение конкретным приемам и методам воспитания и 

развития ребенка в разных видах детской деятельности на 

семинарах-практикумах, консультациях и открытых занятиях.  

    Так же, участие родителей в жизни группы и МАДОУ в целом 

позволяет приобщить родительскую общественность к 

реализации задач программы и способствует выстраиванию 

субъектных отношений с семьями воспитанников.  

    Особенности социального окружения МАДОУ 

Детский сад посещают 180 воспитанников. По социальному 

статусу семьи воспитанников, посещающих ДОО: полные, 

благополучные – 91 %, неполные - 9 %, многодетные – 21 %.  

    Среди воспитанников есть дети разных национальностей.  

    В педагогическом составе преимущественно опытные 

педагоги с опытом работы, наблюдается «вливание» молодых 

неопытных педагогов, 42% педагогов высшей и первой 

категории.  

 

II.7.1.2. Воспитывающая среда МАДОУ 

 

Воспитывающая среда – это совокупность окружающих ребенка социально -

ценностных обстоятельств, влияющих на его личностное развитие и 

содействующих его включению в современную культуру. Воспитывающая среда 

определяется целью и задачами воспитания, духовно-нравственными и  

социокультурными ценностями, образцами и практиками. Основными 

характеристиками воспитывающей среды являются ее насыщенность и 

структурированность. 

1) Воспитывающая среда раскрывает ценности и смыслы, заложенные в 

укладе. Воспитывающая среда включает совокупность различных условий, 

предполагающих возможность встречи и взаимодействия детей и взрослых в 

процессе приобщения к традиционным ценностям российского общества. 

Пространство, в рамках которого происходит процесс воспитания, называется 

воспитывающей средой. Основными характеристиками воспитывающей среды 

являются ее содержательная насыщенность и структурированность. 

2) При описании воспитывающей среды целесообразно учитывать: 

 условия для формирования эмоционально-ценностного отношения 

ребенка к окружающему миру, другим людям, себе; 

 условия для обретения ребенком первичного опыта деятельности и 

поступка в соответствии с традиционными ценностями российского 

общества; 

 условия для становления самостоятельности, инициативности и 

творческого взаимодействия в разных детско-взрослых и детско-детских 

общностях, включая разновозрастное детское сообщество. 
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Условия для 

формирования 

эмоционально-

ценностного 

отношения ребёнка к 

окружающему миру, 

другим людям, себе 

Педагог предоставляет детям возможность рассказать о себе, 

выразить собственные потребности и желания, воспитывает 

самоуважение и уверенность в себе, подчеркивает достижения 

ребенка.  

Педагог знакомит детей с их правами. Обогащает 

представления детей о расширении форм поведения и действий 

детей в ситуации взросления (помощь взрослым дома и в 

группе, сочувствие и поддержка детей с ОВЗ в МАДОУ; забота 

и поддержка младших). 

Педагог знакомит детей с основными эмоциями и чувствами, их 

выражением в мимике, пантомимике, действиях, интонации 

речи. Анализирует с детьми причины и события, 

способствующие возникновению эмоций, рассматривает 

примеры из жизненного опыта детей, произведений литературы 

и изобразительного искусства, кинематографа и 

мультипликации.  

Педагог учит детей понимать свои и чужие эмоциональные 

состояния, разговаривать о них, демонстрирует примеры 

эмоциональной поддержки и адекватные возрасту способы 

регуляции эмоциональных состояний. 

Педагог обогащает представления о семье, семейных и 

родственных отношениях: члены семьи, ближайшие 

родственники по линии матери и отца. Способствует 

пониманию того, как поддерживаются родственные связи 

(переписка, разговор по телефону, посещения, совместный 

отдых), как проявляются в семье забота, любовь, уважение друг 

к другу. Рассматривает проявления семейных традиций и 

отношения к пожилым членам семьи. Обогащает представления 

детей о заботе и правилах оказания посильной помощи 

больному члену семьи. 

Условия для обретения 

ребёнком первичного 

опыта деятельности и 

поступка в 

соответствии с 

традиционными 

ценностями 

российского общества 

Педагог МАДОУ воспитывает уважительное отношение к 

нашей Родине ‒ России. Расширяет представления о 

государственных символах России ‒ гербе, флаге, гимне, 

знакомит с историей их возникновения в доступной для детей 

форме.  

 Педагог обогащает представления детей о том, что Россия ‒ 

большая многонациональная страна, воспитывает уважение к 

людям разных национальностей, их культуре. Развивает интерес 

к жизни людей разных национальностей, проживающих на 

территории России, их образу жизни, традициям и способствует 

его выражению в различных видах деятельности детей (рисуют, 

играют, обсуждают).  

 Педагог уделяет особое внимание традициям и обычаям 

народов, которые проживают на территории малой родины. 

Педагог обогащает представления детей о государственных 

праздниках: День России, День народного единства, День 

Государственного флага Российской Федерации, День 

Государственного герба Российской Федерации, День 

защитника Отечества, День Победы, Международный женский 

день, Праздник Весны и Труда, Всемирный день авиации и 

космонавтики.  
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Педагог знакомит детей с содержанием праздника, с 

традициями празднования, памятными местами в городе), 

посвященными празднику. Знакомит детей с яркими 

биографическими фактами, поступками героев Отечества, 

вызывает позитивный эмоциональный отклик и чувство 

гордости. 

Педагог обогащает представления детей о малой родине: 

поддерживает любознательность по отношению к родному 

краю, городу; интерес, почему именно так устроен наш город 

(расположение улиц, площадей, различных объектов 

инфраструктуры); знакомит со смыслом некоторых символов и 

памятников города, развивает умения откликаться на 

проявления красоты в различных архитектурных объектах. 

Также педагог поддерживает проявления у детей первичной 

социальной активности: желание принять участие в значимых 

событиях, переживание эмоций, связанных со этими 

событиями. 

Условия для 

становления 

самостоятельности, 

инициативности и 

творческого 

взаимодействия в 

разных детско-

взрослых и детско-

детских общностях, 

включая 

разновозрастное 

детское сообщество 

Педагог поддерживает стремление ребенка быть членом 

детского коллектива: иметь ближайшее окружение и 

предпочтения в общении; стремиться к деловому 

сотрудничеству; в совместной деятельности ориентироваться на 

свои возможности и сверстника.  

 Педагог способствует овладению детьми умений совместной 

деятельности: принимать общую цель, договариваться о 

способах деятельности и материалах, в процессе общего дела 

быть внимательными друг к другу, проявлять заинтересовать в 

достижении результата, выражать свое отношение к результату 

и взаимоотношениям. 

Педагог поддерживает предотвращение и самостоятельное 

преодоление конфликтных ситуаций, уступки друг другу, 

уточнения причин несогласия. Обогащает опыт освоения 

детьми групповых форм совместной деятельности со 

сверстниками. 

Педагог в совместной деятельности с детьми поощряет 

обсуждение и установление правил взаимодействия в группе, 

способствует пониманию детьми последствий несоблюдения 

принятых правил. 

Педагог расширяет представления о правилах поведения в 

общественных местах; об обязанностях в группе. Обогащает 

словарь детей вежливыми словами (доброе утро, добрый вечер, 

хорошего дня, будьте здоровы, пожалуйста, извините, спасибо). 

Педагог развивает позитивное отношение к МАДОУ: 

поддерживает желание детей соблюдать порядок и чистоту в 

группе, преобразовывать пространство в зависимости от 

предстоящих событий (праздники, мероприятия), воспитывает 

бережное отношение к пространству и оборудованию МАДОУ 

Педагог включает детей в подготовку мероприятий для 

родителей, пожилых людей, младших детей в МАДОУ. 

Поддерживает чувство гордости детей, удовлетворение от 

проведенных мероприятий. 
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    МАДОУ имеет второе название «В гостях у сказки» и оправдывает его. Так 

как по всей территории размещены скульптуры различных героев сказок, каждая 

прогулочная веранда расписана по мотивам какой-либо сказки. Также на стенах 

лестничных пролетов развешены иллюстрации к детским сказкам. Название 

каждой группы содержит название какой-либо сказки (Дюймовочка, Золотая 

рыбка, Колобок, Репка, Золотой ключик, Русалочка, Маша и медведь, Заюшкина 

избушка, Репка, Теремок, Курочка Ряба, Красная шапочка, Аленький цветочек). 

  В МАДОУ имеется вывеска на здании – эмблема, где собраны несколько 

сказок вместе. 

    Все групповые помещения эстетически оформлены и имеют свой 

собственный стиль, что способствует художественно-эстетическому развитию 

детей и прививает чувство вкуса. В каждой раздевальной комнате имеются 

оригинальные родительские уголки, материал в которых подобран в соответствии 

с возрастом детей, с учетом запросов родителей и периодически обновляется.  

   В МАДОУ имеются специальные помещения для коррекционной работы с 

детьми: 3 кабинета логопеда, 2 кабинета психолога, 3 кабинета дефектолога, 

которые полностью оснащены дидактическими, методическими пособиями. 

Имеется комната психологической разгрузки, релаксации, которая оснащена 

мягким ковром и разноцветными подушками, имеется ненавязчивая иллюминация, 

магнитофон, релаксационные СD и DVD диски. Кабинеты всех узких специалистов 

оснащены компьютеризированным рабочим местом с подключением интернета. 

Также имеется отдельный кабинет с компьютеризированным рабочим местом для 

воспитателей с подключением к интернету.  

   В учреждении имеется изостудия, которая имеет оригинальный дизайн, 

который создан руками педагога дополнительного образования, оснащена 

оргтехникой.    

   В МАДОУ имеется специальное помещение для музыкально-

театрализованной деятельности: большой музыкальный зал, который эстетически 

оформлен и оснащен оргтехникой.    

   В МАДОУ созданы условия для укрепления здоровья детей и их 

физического развития. Имеется большой спортивный зал, оборудованный 

новейшим спортивным инвентарем.        

   В МАДОУ имеется мини-музей, созданный руками сотрудников и 

родителей.  

    Каждая холла МАДОУ имеет свое оригинальное неповторимое 

оформление. Все холлы и лестницы расписаны руками сотрудниками. В холлах 

проходят всевозможные выставки: детских работ, фотовыставки, выставки 

совместных работ детей и родителей, согласно годовому плану. 

   Центральная холла на первом этаже оформлена стендами, содержащими 

информацию для родителей и сотрудников: визитная карточка, расписания занятий 

по возрастным группам, государственной символикой, портреты президента 

России, губернатора Краснодарского края, главы Кавказского района, гимн России 

и Краснодарского края, Кавказского района, гербы России, Краснодарского края и 

города Кропоткина, стендом по правам детей, стендом по дополнительным 

услугам. В одной из холла на первом этаже имеется уголок охраны труда, пожарной 
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безопасности, уголок безопасности дорожного движения, профсоюзный уголок и 

другие. 

   Территория МАДОУ полностью озеленена. Территория учреждения 

оформлена большим количеством цветочных клумб оригинального дизайна. 

МАДОУ имеет спортивную площадку, где созданы все условия для физического 

развития детей, оснащенную спортивно-игровым оборудованием, беговыми 

дорожками, полосой препятствий, другим инвентарем.  

   Участок каждой группы укомплектован навесами, столами, лавочками и 

песочницами, игровым оборудованием. В каждой группе имеется выносной 

инвентарь для игр детей на прогулках. Во всех возрастных группах имеются 

центры активности: 
Функциональн

ая зона 
Материал и оборудование Значение 

Центр ролевой 

игры 
(социально-

личностного 

развития) 

 маркеры игрового 

пространства  

 игрушки-

персонажи и ролевые 

атрибуты  

 игрушки-предметы 

оперирования 

 

 формирование 

ролевых действии, 

стимуляция сюжетно-

ролевой игры 

 развитие творческого 

воображения, способность 

совместно развертывать 

игру, согласовывая 

собственный игровой 

замысел с замыслами сверст-

ников 

 формирование умения 

договариваться, планировать 

и обсуждать действия всех 

играющих, основывать игру 

на сотрудничестве и 

взаимопомощи. 

 дети приобретают 

социальные навыки, когда они 

играют со сверстником или с 

несколькими партнерами вместе, 

споря и соглашаясь, совместно 

планируя и реализуя замысел.  

 Сюжетно-ролевые игры 

помогают детям воспитывать в себе 

ответственность, развивать новые 

интересы, впитывать новые знания. 

Создавая свой собственный мир, 

дети овладевают миром реальным, 

пытаются решать реальные 

жизненные проблемы, проигрывают 

и оживляют свои переживания. 

Центр  

развивающих 

игр 

 мозаики, вкладыши, сборные 

фигурные игрушки, пирамидки, 

большие напольные пирамиды, 

башенки, геометрические 

фигуры, бусы, лото  

 сенсорное развитие, освоение 

различных операций и действий 

 развитие обследовательских 

действий, наблюдения, развитие 

мелкой моторики 
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 нетрадиционные материалы: 

закрытые емкости с прорезями 

для заполнения различными 

мелкими и крупными 

предметами; 

 мягкие модули с различными 

застежками, шнуровкой 

 игры-головоломки 

 тематические настольно-

печатные игры 

 формирование умения 

организовывать самостоятельно 

игры, исполнять роль ведущего 

 развитие в игре произвольного 

поведения, ассоциативно-

образного и логического 

мышления, воображения, 

познавательной активности. 

В развивающей игре дети 

осуществляет такие виды 

действий, которые:  

- способствуют развитию пяти 

чувств;  

- развивают активную и пассивную 

речь;  

- помогают разобраться во 

взаимоотношениях людей и 

освоить образцы поведения; 

 - увязывают представления между 

собой;  

- стимулируют творческую мысль и 

решение проблем;  

- увеличивают самоуважение;  

- развивают способы выражения 

эмоций и чувств;  

- знаменуют радость и свободу 

детства.  

Центр 

строительных 

игр и 

конструирован

ия 

 разнообразные 

конструкторы различного 

размера и формы  

 небольшие 

игрушки для обыгрывания 

построек 

 конструктор ЛЕГО 

 осуществление 

деятельности 

конструктивного характера; 

   Освоение конструирования 

проходит ряд этапов – от простого 

перетаскивания блоков к созданию 

и обыгрыванию сложных построек. 

   В центре развиваем у детей 

способность различать и называть 

строительные детали (куб, 

кирпичик, пластина, брусок).  

   Учим использовать их с учетом 

конструктивных свойств 

(устойчивость, форма, величина).  

Центр  

физического 

развития и 

здоровья 

 различные дорожки и 

инвентарь для профилактики 

плоскостопия 

 мелкий спортивный и игровой 

инвентарь 

 атрибуты для подвижных и 

малоподвижных игр, 

 нетрадиционное спортивное 

оборудование, массажные и 

ребристые коврики для 

закаливающих процедур, 

 развитие двигательной 

активности детей; 

 обучение навыкам основных 

движений; 

 развитие крупной и мелкой 

моторики, координации 

движений 

 направлен на достижение целей 

формирования у детей интереса 

и ценностного отношения к 

занятиям физической 
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 картотека подвижных игр с 

детьми в группе и на улице. 

 различные атрибуты для 

двигательной деятельности 

культурой, гармоничное 

физическое развитие. 

Центр  

художественно

го творчества 

 восковые мелки, цветной мел, 

пастель, гуашь, пластилин, 

глина; 

 цветная и белая бумага, 

книжки-раскраски, картон, 

самоклеящаяся бумага, ткани, 

нитки, цветные бумажные 

салфетки; 

 материалы для 

изобразительной 

деятельности: кисти с 

жестким и мягким ворсом, 

палочки, стеки, клеи-

карандаши 

 мольберты, магнитные доски 

для детских работ, подставки 

под карандаши, салфетки для 

ИЗО, стеки, подносы для 

раздаточного материала  

Этот центр выполняет разные 

функции, прежде всего, 

способствует развитию 

креативности, любознательности, 

инициативы у детей.  

Направлен на:  

- развитие навыков 

изобразительной и конструктивной 

деятельности: рисования, лепки, 

аппликации, конструирования из 

природного материала, бумаги, 

коробок и т.д;  

- развитие навыков и умений по 

использованию различных 

изобразительных материалов, 

освоение различных 

изобразительных техник;  

- приобретение опыта 

координации руки и зрения;  

- освоение элементарных способов 

рисования и лепки предметов и 

объектов окружающей 

действительности;  

- формирование представлений о 

свойствах и качествах различных 

изобразительных материалов.  

- знакомство с линией, 

цветом, формой и текстурой;  

Здесь дети 

экспериментируют с материалами, 

опробуют идеи, у них формируется 

основа для успешной 

деятельности. 

Центр 

театрально- 

музыкальной 

деятельности 

 разнообразные 

ширмы  

 игрушки би-ба-бо  

 пальчиковые 

театры 

 театр игрушки  

 наборы 

плоскостного театра  

 музыкально-

шумовые игрушки 

 музыкально-

дидактические игры 

 маски 

 костюмы 

 формирование 

интереса ребенка к 

театрально-игровой 

деятельности; 

 развитие 

способности воспринимать 

содержание 

художественного 

произведения, понимать 

зависимость между 

способами действия с 

игрушками и характером 

персонажей; 

 создание ярких 

образов, обогащение 
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 магнитофон  

 собраны 

методическая 

литература, 

консультации, 

сценарии. 

 картинки, песни, 

костюмы, детские 

музыкальные 

инструменты, рус. нар. 

костюмы, косоворотки, 

юбки, платья, сарафаны, 

платки, шапочки шарфы 

и др. 

 

 

впечатлений, установление 

связи между чувственными 

и словесными 

впечатлениями; 

 развитие 

эмоциональной сферы 

ребенка, формирование 

эстетического вкуса через 

использование различных 

видов и форм организации 

театральной деятельности; 

    Центр направлен на: 

- создание условий для 

самостоятельной деятельности 

детей, отдыха и получения новых 

впечатлений;     

- развитие интереса к 

познавательным развлечениям, 

знакомящим с традициями и 

обычаями народа, истоками 

культуры; 

-  вовлечение детей в процесс 

подготовки разных видов 

развлечений;  

- на формирование желания 

участвовать в кукольных 

спектаклях, музыкальных и 

литературных концертах; 

спортивных играх и т.д.  

Центр 

природы 

и 

эксперименти

рования 

 календарь природы 

 комнатные растения  

 детские энциклопедии и 

авторские произведения 

 дневники наблюдений 

 дидактические игры 

природоведческого характера 

 детские рисунки 

 оборудование для опытно-

экспериментальной 

деятельности 

Дети – прирожденные 

исследователи, активно 

собирающие информацию об 

окружающем мире с помощью 

наблюдения и 

экспериментирования. 

Исследования, элементарные 

опыты приводят к развитию 

устойчивых умений: 

 - наблюдать (температура, 

ветер, тучи, свойства, запахи и др.);  

- ставить вопросы (Что 

утонет? Что будет плавать? Как 

тает лед?); - сравнивать (Какие 

семена быстрее взойдут? Какие 

материалы намагничиваются, а 

какие нет?).  

  классифицировать 

(составление гербария по видам 

листьев или цветов); расширение 

представления детей о различных 

природных объектах 
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 объяснение экологической 

зависимости, осознание которых 

способствует развитию 

современного экологического 

мышления 

 воспитание гуманного 

отношения ко всему живому, 

чувство милосердия; учить 

правильному поведению в 

природной среде, закладывать 

основы экологической культуры 

личности. 

Центр 

безопасности 

 разнообразные транспортные 

игрушки 

 дидактические пособия 

 настольно-печатные игры 

 иллюстративный и 

демонстрационный материал 

 макеты улиц города 

 книги по ПДД  

 плакаты, дорожные знаки  

 задания, викторины  

 картотека подвижных игр и 

дидактических по ПДД  

 Правила поведения: на улице, в 

лесу, на прогулке, на экскурсии 

по городу, в транспорте, в 

общественных местах и т.д. 

ППБ (правила пожарной 

безопасности)  

 Правила поведения: на улице, в 

лесу, на прогулке летом и 

осенью.  

 формирование основ 

осознанного безопасного 

поведения на улицах города, 

дорогах, в транспорте, в быту 

Центр 

нравственно-

патриоти-

ческого 

воспитания 

 символика страны, края, города 

 куклы в народных костюмах 

  карты страны, края, города 

  дидактические игры 

краеведческого содержания 

 художественная литература 

 формирование представлений 

о стране, крае, городе 

 воспитание патриотических 

чувств 

 

II.7.1.3. Общности МАДОУ 

 

Общность – это качественная характеристика любого объединения людей, 

определяющая степень их единства и совместности, для которой характерно 

содействие друг другу, сотворчество и сопереживание, взаимопонимание и 

взаимное уважение, наличие общих симпатий, ценностей и смыслов. 

Понятие общность основывается на социальной ситуации развития ребенка, 

которая представляет собой исходный момент для всех динамических изменений, 

происходящих в развитии в течение данного периода. Она определяет целиком и 
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полностью те формы, и тот путь, следуя по которому, ребенок приобретает новые 

и новые свойства своей личности, черпая их из среды, как из основного источника 

своего развития, тот путь, по которому социальное становится индивидуальным. 

1) Общность характеризуется системой связей и отношений между людьми, 

основанной на разделяемых всеми ее участниками ценностных основаниях, 

определяющих цели совместной деятельности. 

2) В МАДОУ прежде всего, следует выделить следующие общности: 

педагог - дети, родители (законные представители) - ребенок (дети), педагог - 

родители (законные представители). 

Процесс воспитания детей дошкольного возраста связан с деятельностью 

разных видов общностей (детских, детско-взрослых, профессионально 

родительских, профессиональных). 

Ценности и цели: 

 
профессионального 

сообщества 

профессионально- 

родительского сообщества 

детско-взрослого 

сообщества 

Ценность детства и каждого 

ребенка как личности. 

Цели: создание условий для 

раскрытия личностного 

потенциала ребенка. 

Ценность принятия и уважения. 

Цель: вовлечение родителей в 

процесс воспитания ребенка. 

Ценности доверия, дружбы 

ответственности и заботы. 

Цель: равноправие и 

партнерство взрослого и 

ребенка. 

 

Особенности организации всех общностей и их роль в процессе 

воспитания детей: 

Профессиональная общность – это устойчивая система связей и отношений 

между людьми, единство целей и задач воспитания, реализуемое всеми 

сотрудниками МАДОУ. Сами участники общности разделяют те ценности, 

которые заложены в основу Программы. Основой эффективности такой общности 

является рефлексия собственной профессиональной деятельности (МО, 

педагогические советы, круглые столы, семинары-практикумы, творческие 

группы, мастер-классы, тренинги, рабочие группы и др.). 

Воспитатель, а также другие сотрудники: 

 являются примером в формировании полноценных и сформированных 

ценностных ориентиров, норм общения и поведения; 

 мотивируют детей к общению друг с другом, поощряют даже самые 

незначительные стремления к общению и взаимодействию; 

 поощряют детскую дружбу, стараются, чтобы дружба между 

отдельными детьми внутри группы сверстников принимала 

общественную направленность; 

 заботятся о том, чтобы дети непрерывно приобретали опыт общения на 

основе чувства доброжелательности; 

 содействуют проявлению детьми заботы об окружающих, учат 

проявлять чуткость к сверстникам, побуждают детей сопереживать, 

беспокоиться, проявлять внимание к заболевшему товарищу; 
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 воспитывают в детях такие качества личности, которые помогают 

влиться в общество сверстников (организованность, общительность, 

отзывчивость, щедрость, доброжелательность и пр.); 

 учат детей совместной деятельности, насыщают их жизнь событиями, 

которые сплачивали бы и объединяли ребят; 

 воспитывают в детях чувство ответственности перед группой за свое 

поведение; 

Профессионально-родительская общность включает сотрудников МАДОУ и 

всех взрослых членов семей воспитанников, которых связывают не только общие 

ценности, цели развития и воспитания детей, но и уважение друг к другу. 

Основная задача – объединение усилий по воспитанию ребенка в семье и в 

МАДОУ. 

Зачастую поведение ребенка сильно различается дома и в МАДОУ. Без 

совместного обсуждения воспитывающими взрослыми особенностей ребенка 

невозможно выявление и в дальнейшем создание условий, которые необходимы 

для его оптимального и полноценного развития и воспитания (родительские 

собрания, круглые столы, консультационный пункт МАДОУ). 

Детско-взрослая общность. Для общности характерно содействие друг другу, 

сотворчество и сопереживание, взаимопонимание и взаимное уважение, 

отношение к ребенку как к полноправному человеку, наличие общих симпатий, 

ценностей и смыслов у всех участников общности. 

Детско-взрослая общность является источником и механизмом воспитания 

ребенка. Находясь в общности, ребенок сначала приобщается к тем правилам и 

нормам, которые вносят взрослые в общность, а затем эти нормы усваиваются 

ребенком и становятся его собственными. Общность строится и задается системой 

связей и отношений ее участников. 

В каждом возрасте и каждом случае она будет обладать своей спецификой в 

зависимости от решаемых воспитательных задач (КВН, утренники, соревнования, 

акции, фестивали, конкурсы). 

Детская общность. Общество сверстников – необходимое условие 

полноценного развития личности ребенка. Здесь он непрерывно приобретает 

способы общественного поведения, под руководством воспитателя учится умению 

дружно жить, сообща играть, трудиться, заниматься, достигать поставленной цели. 

Чувство приверженности к группе сверстников рождается тогда, когда ребенок 

впервые начинает понимать, что рядом с ним такие же, как он сам, что свои 

желания необходимо соотносить с желаниями других (кружки, детские проекты и 

др.). 

    Воспитатель воспитывает у детей навыки и привычки поведения, качества, 

определяющие характер взаимоотношений ребенка с другими людьми и его 

успешность в том или ином сообществе. Поэтому воспитатели МАДОУ придают 

детским взаимоотношениям дух доброжелательности, развивают у детей 

стремление и умение помогать как старшим, так и друг другу, оказывать 

сопротивление плохим поступкам, общими усилиями достигать поставленной 

цели. 
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Особенности обеспечения возможности разновозрастного 

взаимодействия детей: 

 Одним из видов детских общностей являются разновозрастные детские 

общности. В МАДОУ обеспечена возможность взаимодействия ребенка как со 

старшими, так и с младшими детьми на прогулке, во время общих мероприятий и 

праздников, на выездах за территорию детского сада, на экскурсиях.  

 Это обеспечивает помимо подражания и приобретения нового опыта 

послушания, опыт следования общим для всех правилам, нормам поведения и 

традициям. Кроме этого, для старших детей отношения с младшими – это 

возможность стать авторитетом и образцом для подражания, а также пространство 

для воспитания заботы и ответственности. 

 

II.7.1.4. Социальное партнерство 

 

 МАДОУ тесно взаимодействует с различными с организациями 

дополнительного образования, культуры, спорта и другими, обладающими 

ресурсами, необходимыми для решения задач воспитания и образования, 

предусмотренных в программе АОП и РПВ.  

 Четко спланированное и грамотно организованное взаимодействие детского 

сада с социальными партнерами создает условия для расширения кругозора 

дошкольников, т. к. исчезает территориальная ограниченность МАДОУ.      

 МАДОУ ЦРР-д/с№32 занимает лидирующее место в едином 

образовательном пространстве как города Кропоткин, так и всего Кавказского 

района и активно взаимодействует социальными партнёрами: 

  

Направление  Общественные     

организации, учреждения  

Формы сотрудничества  

Образование  НЧОУ ДПО   «Учебный  

Центр «Персонал-Ресурс»  

Курсы  повышения 

квалификации, переподготовки  

Федеральное государственное 

бюджетное образовательной 

учреждение высшего 

образования «Армавирский 

государственный 

педагогический университет» 

Курсы  повышения 

квалификации, переподготовки. 

Участие в семинарах, вебинарах 

МКУ организационно- 

методический  центр 

развития  образования 

муниципального образования 

Кавказский район  

Организация методической поддержки, 

консультации, мастер-классы, 

конкурсное движение, районные 

методические объединения, обмен 

опытом, семинары.  

Дошкольные  учреждения  

города и района  

Проведение методических 

объединений, консультации, 

методические встречи, обмен опытом  

Центр внешкольной работы г. 

Кропоткин, Дом детского  

творчества Кавказского района  

Участие в выставках, смотрах, 

конкурсах  
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ГБУ КК «Центр диагностики и 

консультирования»  

Обследование воспитанников МАДОУ 

с целью определения или уточнения 

диагноза ребенка, получение 

рекомендаций по дальнейшему 

коррекционному развитию; обмен 

опытом специалистами между 

специалистами учреждения и МАДОУ. 

МБУ СОШ № 7  • совместные семинары, 

педсоветы, открытые уроки, РМО; 

• совместные спортивные 

праздники; 

• экскурсии детей в школы; 

• совместные выставки. 

Спорткомплекс «Смена» Спортивные городские и районные 

мероприятия 

Музыкальная школа им. 

Свиридова 

 

 

 

 

• совместные музыкальные 

мероприятия; 

• посещение воспитанниками ДОУ 

музыкальной школы 

(индивидуально, по желанию 

родителей);  

• проведение концерта для 

воспитанников ДОУ учащимися 

ДМШ. 

«Институт развития образования 

Краснодарского края» 

• курсовая переподготовка 

педагогов; 

• участие в работе семинаров, 

конференций. 

Медицина  Детская поликлиника  Проведение  медицинского 

обследования. Связь медицинских 

работников по вопросам 

заболеваемости и профилактики 

(консультирование). 

Контроль за организацией 

прививочной работы, информационно- 

консультативная помощь детям и 

родителям, обследование детей узкими 

специалистами. 

Культура  Детские библиотеки:  

им. С.Я. Маршака 

 

 организация экскурсий для детей; 

 день открытых дверей для 

родителей, выдача книг из фонда 

библиотеки; 

 лекций-бесед  по 

 ознакомлению  с 

художественной литературой; 

 приглашение работников 

библиотеки в ДОУ; 

 посещение выставок; 

 тематические досуги по 

произведениям детских писателей; 
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 литературные викторины на базе 

библиотеки для детей и родителей в 

рамках проектной деятельности, 

 создание семейной библиотеки,  

 организация встреч с 

библиотекарями, писателями.  

Городской Дом культуры  Посещение театрализованных 

представлений, участие в праздниках  

Городской краеведческий музей  Экскурсии, познавательные встречи, 

посещения выставок и мероприятий 

Безопасность  ГИБДД, Пожарная часть Проведение бесед с детьми по 

правилам дорожного движения и 

пожарной безопасности, участие в 

выставках, смотрах, конкурсах, 

совместные мероприятия, совместные 

тренировки по эвакуации.  

КДН и ЗП при администрации 

Кавказский район  

Воспитательно-профилактическая 

работа с семьями детей, находящимися 

в социально-опасном положении  

Социальная 

защита 

населения  

Управление социальной защиты 

населения в Кавказском районе  

Консультации для педагогов по работе 

с семьями «группы риска», 

консультирование родителей, 

попавших в трудную жизненную 

ситуацию. Оказание помощи 

малообеспеченным семьям. Посещение 

семей группы риска.  

Государственное казенное 

учреждение социального 

обслуживания Краснодарского 

края «Кропоткинский детский 

дом – интернат» (Далее – 

ГКУСОКК «Кропоткинский 

ДДИ») 

Обучение нашими педагогами 

воспитанников дошкольного возраста 

данного учреждения 

      Развитие социальных связей МАДОУ различными учреждениями дает 

дополнительный импульс для духовного развития и обогащения личности ребенка 

с первых лет жизни, совершенствует конструктивные взаимоотношения с 

родителями, строящиеся на идее социального партнерства.  

    Работая в таких условиях, мы расширили воспитательную и культурно-

образовательную среду и влияем на широкий социум, гармонизируя отношения 

различных социальных групп, получая определенные социальные эффекты 

образовательной деятельности. Предметом взаимодействия и сотрудничества 

является ребенок, его интересы, заботы о том, чтобы каждое педагогическое 

взаимодействие, оказанное на него, было грамотным, профессиональным и 

безопасным. Внешние связи и взаимоотношения в МАДОУ строятся с учетом 

интересом детей, родителей и педагогов.  
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II.7.1.5. Деятельности и культурные практики в МАДОУ 

Цели и задачи воспитания реализуются во всех видах деятельности 

дошкольника с расстройством аутистического спектра, обозначенных в Стандарте. 

В качестве средств реализации цели воспитания могут выступать следующие 

основные виды деятельности и культурные практики: 

 предметно-целевая (виды деятельности, организуемые педагогическим 

работником, в которых он открывает ребенку смысл и ценность человеческой 

деятельности, способы ее реализации совместно с родителями (законным 

представителям); 

 культурные практики (активная, самостоятельная апробация каждым 

ребенком инструментального и ценностного содержаний, полученных от 

педагогического работника, и способов их реализации в различных видах 

деятельности через личный опыт); 

 свободная инициативная деятельность ребенка (его спонтанная 

самостоятельная активность, в рамках которой он реализует свои базовые 

устремления: любознательность, общительность, опыт деятельности на основе 

усвоенных ценностей). 

Под культурными практиками понимают разнообразные виды 

самостоятельной деятельности, поведения, опыта ребенка, складывающиеся с 

первых дней его жизни. Среди культурных практик можно выделить следующие: 

манипуляция с предметами, фантазирование, творческая деятельность, 

продуктивные виды деятельности, игра, поисково-исследовательская 

деятельность. Культурные практики могут формироваться во взаимодействии 

ребенка с взрослым и при постоянно расширяющихся самостоятельных действиях. 

Дети с расстройством аутистического спектра в большинстве своем 

индифферентны по отношению к окружающему предметному миру. Их действия 

не ориентированы на физические свойства и качества предметов и остаются на 

уровне манипулирования ими. Поэтому их обобщенные представления, очень 

ограниченные, касаются только тех объектов, которые связаны с их 

непосредственной деятельностью. В отношении других объектов их знания и 

представления отрывочны, фрагментарны, а часто и совсем отсутствуют. Эти 

факты отражаются и на способности социализироваться в обществе. 

Самостоятельность ребенка дошкольного возраста неразрывно связана с 

проявлением его инициативы. Самостоятельность дошкольников с расстройством 

аутистического спектра — это понятие относительное. Они могут освоить 

социальные и практические навыки, достаточные для достижения минимальной 

независимости, но всегда будут нуждаться в руководстве и помощи в сложных 

социальных или экономических ситуациях, а в более тяжелых случаях способны 

выполнять некоторые элементы самообслуживания при контроле со стороны. 

Использование культурных практик может способствовать формированию 

начальной культуры дошкольников с РАС, становлению их социальных, 

нравственных, эстетических, физических качеств.  
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Вовлечение всех детей в разные виды деятельности и культурные практики, 

способствующие развитию норм социального поведения, интересов и 

познавательных действий: 

 ребенок овладевает основными элементарными культурными способами 

деятельности; 

 активизирует и побуждает инициативу и самостоятельность в разных видах 

деятельности – игре, общении, познавательно-исследовательской 

деятельности, конструировании и других; 

 побуждает к взаимодействию и выбору участников по совместной 

деятельности (при видимом и невидимом руководстве взрослого). 

Культурные практики.  

Игровая: Принятие партнера по игре, выполнение правил, использование 

известных предметов для игр. Развитие эмоциональной насыщенности игры, как 

способ развития нравственного и социального опыта. Развитие желания играть в 

разные виды игр. Использование театрализованных игр, игр на основе малых форм 

фольклора и современной литературы: игры с различными видами театров 

(пальчиковый, настольный, перчаточный); игры-драматизации. 

Использование отобразительной игры (сюжетной), как способ приобщения к 

миру взрослых. Взрослый – партнер по игре без которого нельзя обойтись для 

усвоения социального опыта. Ребенок участвует в совместных играх: с куклами, с 

игрушками – животными, с игрушками – транспортными средствами, с модулями, 

с предметами – орудиями бытового назначения, игры – подражания 

Действия с предметами и материалами: 

Использование в деятельности различных свойств, предметов и явлений. 

Стимулирует проявление любознательности и познавательного интереса, 

побуждает к принятию решений опираясь на уже знакомые способы действий и 

уже имеющиеся знания, и умения, способствует обобщению уже имеющегося 

опыта: эксперименты с водой (льдом, снегом); с песком; с бумагой и тканью; с 

зеркалом; со светом; 

Сенсорный и интеллектуальный тренинг: 

    Система заданий, преимущественно игрового характера, обеспечивающая 

становление системы сенсорных эталонов (цвета, формы, пространственных 

отношений и др.), сюда относятся развивающие игры, манипуляция с предметами, 

развитие внутренней взаимосвязи между мышлением, воображением, 

произвольностью и свободой поведения. Поиск способов использования предметов 

в деятельности Взрослый рассматривается как основной источник информации.  

 Игры с природным материалом (рассматривание, экспериментирование). 

 Игры с бумагой и бросовым материалом, тканью (рассматривание, 

экспериментирование). 

 Игры с музыкальными игрушками (рассматривание, упражнение, 

прослушивание). 

 Игры на выделение предметов из фона. 

 Игры на развитие представлений о форме и величине. 

 Игры на развитие конструктивных умений. 
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Трудовая: 

Воспроизведение конкретных трудовых действий индивидуально в групповом 

помещении и на участке для прогулок. Проявление интереса к труду, наблюдение 

за трудом. Совместный труд со взрослым и детьми.  

Обладает знаниями о социальном мире: наблюдения за трудом взрослых в 

детском саду и дома; игры на подражание воспроизведение действий взрослых; 

педагогические ситуации («Накроем кастрюли крышками», «Убираем игрушки», и 

т.п.). 

 Все культурные практики представляют собой элемент детской деятельности, 

в процессе которой изменяется и развивается сам ребенок – формы и способы его 

мышления, личностные качества. 

 В деятельности, как основном показателе результативности культурных 

практик, проявляется новизна. Это может быть самостоятельный рисунок, 

конструкция, игра, свойство предмета в ходе экспериментирования. Иначе говоря, 

новизна результата, полученного в деятельности, носит объективный характер, 

поскольку создается то, что раньше не существовало в жизни ребенка. В процессе 

создания нового формируется инициативность ребенка. В инициативности 

просматривается самостоятельность в выборе материалов, правил для игры, 

собственное представление и выводы. 

 

II.7.1.6. Целевые ориентиры воспитания 

Планируемые результаты воспитания носят отсроченный характер, но 

деятельность воспитателя нацелена на перспективу развития и становления 

личности ребенка с умственной отсталостью. Поэтому результаты достижения 

цели воспитания даны в виде целевых ориентиров.  

В соответствии с ФГОС ДО оценки результатов воспитательной работы не 

осуществляется, так как целевые ориентиры основной образовательной программы 

дошкольного образования не подлежат непосредственной оценке, в том числе в 

виде педагогической диагностики (мониторинга), и не являются основанием для их 

формального сравнения с реальными достижениями детей. 

Целевые ориентиры воспитательной работы для обучающихся с ОВЗ 

дошкольного возраста (до 8 лет) (ФАОП ДО 49.1.6.):  

Портрет ребенка с ОВЗ дошкольного возраста (к 8-ми годам) 

Направления воспитания Ценности Показатели 

Патриотическое  Родина, природа  - Любящий свою малую родину и 

имеющий представление о своей 

стране, испытывающий чувство 

привязанности к родному дому, семье, 

близким людям.  
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Социальное   Человек, семья, 

дружба, 

сотрудничество  

-Различающий основные проявления добра 

и зла, принимающий и уважающий 

ценности семьи и общества, правдивый, 

искренний, способный к сочувствию и 

заботе, к нравственному поступку, 

проявляющий задатки чувства долга: 

ответственность за свои действия и 

поведение; принимающий и уважающий 

различия между людьми. -  

-Освоивший основы речевой культуры.  

-Дружелюбный и доброжелательный, 

умеющий слушать и слышать собеседника, 

способный взаимодействовать с 

педагогическим работником и другими 

детьми на основе общих интересов и дел.  

Познавательное   Знания  Любознательный, наблюдательный, 

испытывающий потребность в 

самовыражении, в том числе творческом, 

проявляющий активность, 

самостоятельность, инициативу в 

познавательной, игровой, коммуникативной 

и продуктивных видах деятельности и в 

самообслуживании, обладающий первичной 

картиной мира на основе традиционных 

ценностей российского общества. 

Физическое 

оздоровительное 

и  Здоровье  - Владеющий основными навыками личной 

и общественной гигиены, стремящийся 

соблюдать правила безопасного поведения в 

быту, социуме (в том числе в цифровой 

среде), природе.  

Трудовое   Труд  - Понимающий ценность труда в семье и в 

обществе на основе уважения к людям 

труда, результатам их деятельности, 

проявляющий трудолюбие при выполнении 

поручений и в самостоятельной 

деятельности.  

Этико- эстетическое  Культура 

красота  

и  -Способный воспринимать и чувствовать 

прекрасное в быту, природе, поступках, 

искусстве, стремящийся к отображению 

прекрасного в продуктивных видах 

деятельности, обладающий зачатками 

художественно-эстетического вкуса.  

 

Особые требования к условиям, обеспечивающим достижение 

планируемых личностных результатов  

Инклюзия является ценностной основой уклада МАДОУ и основанием для 

проектирования воспитывающих сред, деятельностей и событий. 
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На уровне уклада: инклюзивное образование является нормой для воспитания, 

реализующая такие социокультурные ценности, как забота, принятие, 

взаимоуважение, взаимопомощь, совместность, сопричастность, социальная 

ответственность. Эти ценности разделяются всеми участниками образовательных 

отношений в детском саду. 

На уровне воспитывающих сред: ППС строится как максимально доступная 

для обучающихся с РАС; событийная воспитывающая среда детского сада 

обеспечивает возможность включения каждого ребенка в различные формы жизни 

детского сообщества; рукотворная воспитывающая среда обеспечивает 

возможность демонстрации уникальности достижений каждого ребенка. 

На уровне общности: формируются условия освоения социальных ролей, 

ответственности и самостоятельности, сопричастности к реализации целей и 

смыслов сообщества, приобретается опыт развития отношений между детьми, 

родителям (законным представителям), воспитателями. Детская и детско-взрослая 

общность в инклюзивном образовании развивается на принципах заботы, 

взаимоуважения и сотрудничества в совместной деятельности. 

На уровне деятельностей: педагогическое проектирование совместной 

деятельности в разновозрастных группах, в малых группах обучающихся, в детско-

родительских группах обеспечивает условия освоения доступных навыков, 

формирует опыт работы в команде, развивает активность и ответственность 

каждого ребенка в социальной ситуации его развития. 

На уровне событий: проектирование педагогическим работником ритмов 

жизни, праздников и общих дел с учетом специфики социальной и культурной 

ситуации развития каждого ребенка обеспечивает возможность участия каждого в 

жизни и событиях группы, формирует личностный опыт, развивает самооценку и 

уверенность ребенка в своих силах. Событийная организация должна обеспечить 

переживание ребенком опыта самостоятельности, счастья и свободы в коллективе 

обучающихся и педагогических работников. 
 

II.7.2 Содержательный раздел Программы воспитания 

II.7.2.1. Содержание воспитательной работы по направлениям 

воспитания 

Содержание Программы воспитания реализуется в ходе освоения детьми 

детей с расстройствами аутистического спектра дошкольного возраста всех 

образовательных областей, обозначенных в Стандарте, одной из задач которого 

является объединение воспитания и обучения в целостный образовательный 

процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых 

в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества: 

 социально-коммуникативное развитие; 

 познавательное развитие; 

 речевое развитие; 

 художественно-эстетическое развитие; 

 физическое развитие. 
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В пояснительной записке ценности воспитания соотнесены с направлениями 

воспитательной работы. Предложенные направления не заменяют и не дополняют 

собой деятельность по пяти образовательным областям, а фокусируют процесс 

усвоения ребенком базовых ценностей в целостном образовательном процессе. На 

их основе определяются региональный и муниципальный компоненты. 

Образовательная область «Социально-коммуникативное развитие» 

соотносится с патриотическим, духовно-нравственным, социальным и трудовым 

направлениями воспитания; 

Образовательная область «Познавательное развитие» соотносится с 

познавательным и патриотическим направлениями воспитания; 

Образовательная область «Речевое развитие» соотносится с социальным и 

эстетическим направлениями воспитания; 

Образовательная область «Художественно-эстетическое развитие» 

соотносится с эстетическим направлением воспитания; 

Образовательная область «Физическое развитие» соотносится с физическим и 

оздоровительным направлениями воспитания. 

Патриотическое направление воспитания 

Цель патриотического направления воспитания – содействовать 

формированию у ребенка личностной позиции наследника традиций и культуры.  

Ценности Родина и природа лежат в основе патриотического направления 

воспитания. Патриотизм – это воспитание в ребенке нравственных качеств, чувства 

любви, интереса к своей стране – России, своему краю, малой родине, своему 

народу и народу России в целом (гражданский патриотизм), ответственности, 

трудолюбия; ощущения принадлежности к своему народу. Патриотическое 

направление воспитания строится на идее патриотизма как нравственного чувства, 

которое вырастает из культуры человеческого бытия, особенностей образа жизни 

и ее уклада, народных и семейных традиций. Воспитательная работа в данном 

направлении связана со структурой самого понятия «патриотизм» и определяется 

через следующие взаимосвязанные компоненты: 

 когнитивно-смысловой, связанный со знаниями об истории России, 

своего края, духовных и культурных традиций и достижений 

многонационального народа России; 

 эмоционально-ценностный, характеризующийся любовью к Родине – 

России, уважением к своему народу, народу России в целом; 

 регуляторно-волевой, обеспечивающий укоренение знаний в духовных и 

культурных традициях своего народа, деятельность на основе понимания 

ответственности за настоящее и будущее своего народа, России. 

 Задачи патриотического воспитания:   

 формирование любви к родному краю, родной природе, родному языку, 

культурному наследию своего народа;  

 воспитание любви, уважения к своим национальным особенностям и 

чувства собственного достоинства как представителя своего народа;  

 воспитание уважительного отношения к гражданам России в целом, 

своим соотечественникам и согражданам, представителям всех народов 
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России, к ровесникам, родителям, соседям, старшим, другим людям вне 

зависимости от их этнической принадлежности;  

 воспитание любви к родной природе, природе своего края, России, 

понимания единства природы и людей и бережного ответственного 

отношения к природе.  

Направления воспитательной работы: 

 ознакомлении детей с историей, героями, культурой, традициями 

России и своего народа;  

 организации коллективных творческих проектов, направленных на 

приобщение детей к российским общенациональным традициям;  

 формировании правильного и безопасного поведения в природе, 

осознанного отношения к растениям, животным, к последствиям 

хозяйственной деятельности человека. 

 

Социальное направление воспитания. 

Цель социального направления воспитания - формирование ценностного 

отношения обучающихся к семье, другому человеку, развитии дружелюбия, 

создания условий для реализации в обществе. 

Ценности семья, дружба, человек и сотрудничество лежат в основе 

социального направления воспитания. В дошкольном детстве ребенок открывает 

Личность другого человека и его значение в собственной жизни и жизни людей. Он 

начинает осваивать все многообразие социальных отношений и социальных ролей. 

Он учится действовать сообща, подчиняться правилам, нести ответственность за 

свои поступки, действовать в интересах семьи, группы. Формирование 

правильного ценностно-смыслового отношения ребенка к социальному 

окружению невозможно без грамотно выстроенного воспитательного процесса, в 

котором обязательно должна быть личная социальная инициатива ребенка в 

детско-взрослых и детских общностях. Важным аспектом является формирование 

у дошкольника представления о мире профессий взрослых, появление к моменту 

подготовки к школе положительной установки к обучению в школе как важному 

шагу взросления.  

Задачи социального направления воспитания.  

 воспитание любви к своей семье, своему населенному пункту, родному 

краю, своей стране; 

 воспитание уважительного отношения к ровесникам, родителям 

(законным представителям), соседям, другим людям вне зависимости от 

их этнической принадлежности; 

 воспитание ценностного отношения к культурному наследию своего 

народа, к нравственным и культурным традициям России; 

 содействие становлению целостной картины мира, основанной на 

представлениях о добре и зле, прекрасном и безобразном, правдивом и 

ложном; 
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 воспитание социальных чувств и навыков: способности к 

сопереживанию, общительности, дружелюбия, сотрудничества, умения 

соблюдать правила, активной личностной позиции. 

 создание условий для возникновения у ребенка нравственного, социально 

значимого поступка, приобретения ребенком опыта милосердия и заботы; 

 поддержка трудового усилия, привычки к доступному дошкольнику 

напряжению физических, умственных и нравственных сил для решения 

трудовой задачи; 

 формирование способности бережно и уважительно относиться к 

результатам своего труда и труда других людей; 

 формирование у ребенка с РАС представлений о добре и зле, позитивного 

образа семьи с детьми, ознакомление с распределением ролей в семье, 

образами дружбы в фольклоре и детской литературе, милосердия и 

заботы; 

 формирование навыков, необходимых для полноценного существования 

в обществе: коммуникабельности, сотрудничества, умения соблюдать 

правила. 

 Направления воспитательной работы: 

 организовывать сюжетные игры, игры с правилами, традиционные 

народные игры; 

 воспитывать у обучающихся с РАС навыки поведения в обществе; 

 учить детей сотрудничать, организуя групповые формы в продуктивных 

видах деятельности; 

 создавать доброжелательный психологический климат в группе. 

 

Познавательное направление воспитания. 

Цель: формирование целостной картины мира, в которой интегрировано 

ценностное, эмоционально окрашенное отношение к миру, людям, природе, 

деятельности человека. 

Ценность - знания лежит в основе познавательного направления воспитания. 

Задачи познавательного направления воспитания: 

 развитие любознательности, формирование опыта познавательной 

инициативы; 

 формирование ценностного отношения к педагогическому работнику как 

источнику знаний; 

 приобщение ребенка к культурным способам познания (книги). 

Направления деятельности воспитателя: 

 совместная деятельность воспитателя с детьми с РАС на основе 

наблюдения, сравнения, просмотра доступных для восприятия ребенка 

познавательных фильмов, чтения и просмотра книг; 

 организация конструкторской и продуктивной творческой деятельности, 

обучающихся с РАС совместно с педагогическим работником; 
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 организация насыщенной и структурированной образовательной среды, 

включающей иллюстрации, видеоматериалы, ориентированные на 

детскую аудиторию; различного типа конструкторы. 

 

Физическое и оздоровительное направление воспитания. 

Цель: сформировать навыки здорового образа жизни, где безопасность 

жизнедеятельности лежит в основе всего.  

Ценности – здоровья лежит в основе физического и оздоровительного 

направления воспитания. 

Физическое развитие и освоение ребенком с расстройством аутистического 

спектра своего тела, происходит в виде любой двигательной активности. 

Задачи по формированию здорового образа жизни: 

 обеспечение построения образовательного процесса физического 

воспитания детей с РАС (совместной и самостоятельной деятельности) 

на основе здоровье формирующих и здоровье сберегающих технологий, 

и обеспечение условий для гармоничного физического и эстетического 

развития ребенка; 

 закаливание, повышение сопротивляемости к воздействию условий 

внешней среды; 

 укрепление опорно-двигательного аппарата; развитие двигательных 

способностей, обучение двигательным навыкам и умениям; 

 формирование элементарных представлений в области физической 

культуры, здоровья и безопасного образа жизни; 

 организация сна, здорового питания, выстраивание правильного режима 

дня; 

 воспитание экологической культуры, обучение безопасности 

жизнедеятельности. 

Направления деятельности воспитателя: 

 организация подвижных, малоподвижных традиционных народных игр; 

 создание детско-педагогических работников проектов по здоровому 

образу жизни; 

 введение оздоровительных традиций в МАДОУ. 

Формирование у дошкольников культурно-гигиенических навыков является 

важной частью воспитания культуры здоровья. Воспитатель формирует у 

дошкольников с расстройствами аутистического спектра понимание того, что 

чистота лица и тела, опрятность одежды отвечают не только гигиене и здоровью 

человека, но и социальным ожиданиям окружающих людей. Особенность 

культурно-гигиенических навыков заключается в том, что они формируются на 

протяжении всего пребывания ребенка с расстройствами аутистического спектра в 

детском саду. 

Направлениях воспитательной работы по формированию у дошкольников 

культурно-гигиенических навыков: 

 формировать у ребенка навыки поведения во время приема пищи; 
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 формировать у ребенка представления о ценности здоровья, красоте и 

чистоте тела; 

 формировать у ребенка привычку следить за своим внешним видом; 

 включать информацию о гигиене в повседневную жизнь ребенка, в игру. 

Работа по формированию у ребенка с РАС культурно-гигиенических навыков 

ведется в тесном контакте с семьей. 

 

Трудовое направление воспитания. 

Цель: формирование ценностного отношения обучающихся к труду,  

Ценность - труд лежит в основе трудового направления воспитания. 

Задачи трудового воспитания: 

 Ознакомление обучающихся с РАС видами труда педагогических 

работников и воспитание положительного отношения к их труду. 

 Формирование навыков, необходимых для трудовой деятельности 

обучающихся с РАС. 

 Формирование трудового усилия (привычки к доступному дошкольнику 

напряжению физических, умственных и нравственных сил для решения 

трудовой задачи). 

Направления воспитательной работы: 

 показать детям необходимость постоянного труда в повседневной жизни, 

использовать его возможности для нравственного воспитания 

дошкольников; 

 воспитывать у ребенка бережливость (беречь игрушки, одежду, труд и 

старания родителей (законных представителей), других людей), так как 

данная черта непременно сопряжена с трудолюбием; 

 предоставлять детям самостоятельность в выполнении работы, чтобы они 

почувствовали ответственность за свои действия; 

 собственным примером трудолюбия и занятости создавать у 

обучающихся с РАС соответствующее настроение, формировать 

стремление к полезной деятельности. 

 

Этико-эстетическое направление воспитания. 

Цель: формирование конкретных представления о культуре поведения.  

Ценности - культуры и красоты лежат в основе этико-эстетического 

направления воспитания. 

Задачи этико-эстетического воспитания: 

 формирование культуры общения, поведения, этических представлений; 

 воспитание представлений о значении опрятности и красоты внешней, ее 

влиянии на внутренний мир человека; 

 воспитание любви к прекрасному, уважения к традициям и культуре 

родной страны и других народов; 

 развитие творческого отношения к миру, природе, быту и к окружающей 

действительности; 
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 развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания 

произведений искусства, явлений жизни, отношений между людьми; 

 формирование у детей эстетического вкуса, стремления окружать себя 

прекрасным, создавать его. 

Направления воспитательной работы: 

 учить обучающихся с РАС уважительно относиться к окружающим 

людям; 

 воспитывать культуру общения ребенка, выражающуюся в 

общительности, этикет вежливости, предупредительности, 

сдержанности, умении вести себя в общественных местах; 

  воспитывать культуру речи: называть взрослых на «вы» и по имени и 

отчеству; не перебивать говорящих и выслушивать других, говорить 

четко, разборчиво, владеть голосом; 

 воспитывать культуру деятельности, что подразумевает умение 

обращаться с игрушками, книгами, личными вещами, имуществом ДОУ; 

 умение подготовиться к предстоящей деятельности, четко и 

последовательно выполнять и заканчивать ее, после завершения привести 

в порядок рабочее место, аккуратно убрать все за собой, привести в 

порядок свою одежду. 

Направления деятельности педагогов по эстетическому воспитанию 

предполагают следующее: 

 выстраивание взаимосвязи художественно-творческой деятельности 

самих детей с воспитательной работой через развитие восприятия, 

образных представлений, воображения и творчества; 

 уважительное отношение к результатам творчества детей, широкое 

включение их произведений в жизнь ДОУ; 

 организацию выставок, концертов, создание эстетической развивающей 

среды и др.; 

 формирование чувства прекрасного на основе восприятия 

художественного слова на русском и родном языке; 

 реализация вариативности содержания, форм и методов работы с детьми 

по разным направлениям эстетического воспитания. 

 

II.7.2.2. Особенности реализации воспитательного процесса 

В соответствии с Федеральным Законом от 29.12.2012 №273-ФЗ «Об 

образовании в Российской Федерации» дошкольное образование направлено на 

формирование общей культуры, развитие физических, интеллектуальных, 

нравственных, эстетических и личностных качеств, формирование предпосылок 

учебной деятельности, сохранение и укрепление здоровья детей дошкольного 

возраста.  

Блок воспитательных задач направлен на решение вопросов социализации, 

повышения самостоятельности и автономии ребенка и его семьи, становления 
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нравственных ориентиров в деятельности и поведении дошкольника, а также 

воспитания у него положительных личностных качеств. 

В МАДОУ осуществляется процесс воспитания детей дошкольного возраста 

с расстройствами аутистического спектра и с разной степенью снижения 

интеллекта. Особенности познавательной, эмоциональной и моторной сферы 

оказывают большое влияние на процесс освоения ими социального опыта и 

степени овладения им. Организация процесса воспитания дошкольников с 

расстройствами аутистического спектра в МАДОУ основывается на следующих 

принципах: 

 неукоснительного соблюдения прав семьи и ребенка с ОВЗ, соблюдения 

конфиденциальности информации о ребенке и семье, приоритета 

безопасности ребенка при нахождении в МАДОУ; 

 дифференцированного подхода к определению содержания и 

результатов воспитания с учетом выраженности проблем в 

интеллектуальном развитии; 

 индивидуально-личностной ориентированности задач воспитания 

каждого ребенка с учетом особенностей его психомоторного развития; 

 ориентированности на создание в МАДОУ психологически комфортной 

и безопасной для его психического здоровья среды с учетом 

особенностей психомоторного развития каждого ребенка; 

 обеспечения конструктивного взаимодействия педагогов и родителей 

(законных представителей); 

 обогащения жизни детей в МАДОУ яркими и содержательными 

событиями, общими позитивными эмоциями и доверительными 

отношениями друг к другу с учетом особенностей психомоторного 

развития каждого ребенка; 

 организации совместных дел воспитанников, педагогов и родителей как 

основы построения уважительных и доверительных отношений. 

Основными традициями воспитания в МАДОУ являются: 

1. Традиционные общие для всех групп воспитанников события календаря, 

через которые осуществляется интеграция воспитательных усилий 

педагогов и родителей. 

 2. В МАДОУ создан Совет родителей и организована работа родительских 

комитетов групп, участвующие в управлении образовательной 

организацией и решении вопросов воспитания и обучения их детей. Члены 

семей воспитанников привлекаются к организации и проведению 

мероприятий группы. 

 3. В проведении общих для всех групп МАДОУ мероприятий отсутствует 

соревновательность, организуется конструктивное межгрупповое 

взаимодействие, развивающее социальную активность воспитанников. 

 4. Педагоги каждой группы и администрация МАДОУ ориентированы на 

формирование психологически комфортной и безопасной атмосферы в 

группе, основанной на установление в них доброжелательных 

взаимоотношений. 
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 5. Реализация программы воспитания осуществляется коллективом 

педагогов группы и остальных специалистов, принимающих участие в 

реализации АОП, которые координируют свои усилия для решения 

поставленных задач. 

 6. В МАДОУ накоплен большой опыт использования всех видов 

деятельности в процессе организации коррекционно-воспитательной 

работы с детьми с проблемами интеллектуального развития.  

 

II.7.2.3. Особенности взаимодействия педагогического коллектива с 

семьями в процессе реализации Программы воспитания 

В целях реализации социокультурного потенциала региона для построения 

социальной ситуации развития ребенка работа с родителями (законными 

представителями) обучающихся с РАС дошкольного возраста строиться на 

принципах ценностного единства и сотрудничества всех субъектов 

социокультурного окружения МАДОУ. 

Единство ценностей и готовность к сотрудничеству всех участников 

образовательных отношений составляет основу уклада детского сада, в котором 

строится воспитательная работа. 

Дошкольное учреждение оказывает профессиональную помощь семье в 

воспитании детей, при этом, не подменяя ее, а дополняя и обеспечивая более 

полную реализацию ее воспитательных функций: 

 развитие интересов и потребностей ребенка; 

 распределение обязанностей и ответственности между родителями в 

постоянно меняющихся ситуациях воспитания детей; 

 поддержка открытости во взаимоотношениях между разными 

поколениями в семье; 

 выработка образа жизни семьи, формирование семейных традиций; 

 понимание и принятие индивидуальности ребенка, доверие и уважение к 

нему как к уникальной личности.  

Воспитательная работа реализуется через следующие задачи: 

 воспитание уважения к детству и родительству; 

 взаимодействие с родителями для изучения их семейной микросреды; 

 повышение и содействие общей культуры семьи и психолого-

педагогической компетентности родителей; 

 оказание практической и теоретической помощи родителям 

воспитанников через трансляцию основ теоретических знаний и 

формирование умений и навыков практической работы с детьми; 

 использование с родителями различных форм сотрудничества и 

совместного творчества, исходя из индивидуально-

дифференцированного подхода к семьям.  

Основными условиями, необходимыми для реализации доверительного 

взаимодействия между МАДОУ и семьей, являются следующие: изучение семей 

воспитанников; учет различий в возрасте родителей, их образовании, общем 

культурном уровне, личностных особенностей родителей, их взглядов на 
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воспитание, структуры и характера семейных отношений и др.; открытость 

детского сада семье; ориентация педагога на работу с детьми и родителями.  

Работа с родителями строиться поэтапно.  

1) Проектирование содержания и форм работы с родителями. Проведение 

экспресс опроса с целью изучения их потребностей. Важно не только сообщить 

родителю о том, что МАДОУ хочет делать с его ребенком, но и узнать, чего он ждет 

от детского сада. Полученные данные используются для дальнейшей работы. 

 2) Установление между педагогами и родителями доброжелательных 

отношений с установкой на будущее деловое сотрудничество. Необходимо 

заинтересовать родителей той работой, которую предполагается с ними проводить, 

сформировать у них положительный образ ребенка. 

 3) Формирование у родителей более полного образа своего ребенка и 

правильного его восприятия посредством сообщения им знаний, информации, 

которые невозможно получить в семье и которые оказываются неожиданными и 

интересными для них. Это может быть информация о некоторых особенностях 

общения ребенка со сверстниками, его отношении к труду, достижениях в 

продуктивных видах деятельности. 

 4) Совместное с взрослыми исследование и формирование личности ребенка. 

На данном этапе планируется конкретное содержание работы, выбираются формы 

сотрудничества.  

Все формы с родителями подразделяются на 

 коллективные (массовые), индивидуальные и наглядно-

информационные; 

 традиционные и нетрадиционные.  

Коллективные (массовые) формы подразумевают работу со всем или большим 

составом родителей МАДОУ (группы). Это совместные мероприятия педагогов и 

родителей. Некоторые из них подразумевают участие и детей. Индивидуальные 

формы предназначены для дифференцированной работы с родителями 

воспитанников. Наглядно-информационные - играют роль опосредованного 

общения между педагогами и родителями. 

Виды и формы деятельности, которые используются в деятельности 

МАДОУ в построении сотрудничества педагогических работников и родителей 

(законных представителей) в процессе воспитательной работы: 

День открытых дверей. 

Во время этого мероприятия родителям (законным представителям) 

предоставляется возможность познакомиться с детским садом, его традициями, 

правилами, особенностями образовательного процесса, а педагогам – 

заинтересовать их и привлечь к участию. Проводится небольшая обзорная 

экскурсия, знакомство с педагогами, беседа с родителями (законными 

представителями). Беседы проводятся индивидуальные, где чётко определяется 

цель – что необходимо выяснить, чем педагоги могут помочь. Содержание бесед 

лаконичное, значимое для родителей, при этом используется 

прием «побуждающего диалога».  

Мастер-классы. 
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Мастер-класс для родителей (законных представителей) – это 

превращение информации в личные знания и умения. На таких занятиях 

у педагога есть возможность показать родителям, как читать книгу ребенку, 

рассматривать иллюстрации, как упражнять артикуляционный аппарат и др. 

Мастер-классы для родителей: «Разминаем пальчики, развиваем 

речь» (обучение проведения пальчиковых игр, гимнастик); «Делаем сами» 

(изготовление развивающих игр своими руками). 

Индивидуальные и тематические консультации. 

Эта форма самая распространённая и эффективная. На индивидуальных 

консультациях родители охотно и откровенно вступают в диалог и откровенно 

рассказывают о тех огорчениях, беспокойствах, которые вызывают у них тревогу. 

Консультации проводятся по инициативе педагогов, но чаще – по инициативе 

самих родителей и лиц их заменяющих. Целью консультаций является оказание 

родителям помощи в решении спорных вопросов и проблем. Родители приходят на 

консультации по собственной инициативе, с желанием и настроены на обсуждение 

волнующих проблем. Педагоги детского сада используют наиболее 

доступную форму – это «Педагогическая беседа», которая проводится и в процессе 

консультации, и при посещении семьи, и на родительском собрании. 

Общение с родителями посредством Интернет-сайта. 

Материально-технические условия нашего МАДОУ позволяют нам 

использовать эту форму педагогической работы. Родители знакомятся с 

дошкольным учреждением, его уставом, программой развития и коллективом 

педагогов, новостями, информацией о жизни ДОУ, рекомендациями специалистов. 

В результате такой формы работы родители получают полезную информацию. 

Основная цель таких форм и видов сотрудничества – развивать личность 

ребенка совместно с родителями и при их активном участии; внедрить новые 

нетрадиционные формы работы с семьей; создать в детском саду психологические 

комфортные условия для эмоционального взаимодействия родителей, педагогов и 

детей. 

 

II.7.3. Организационный раздел программы воспитания 

II.7.3.1. Общие требования к условиям реализации Программы 

воспитания 

 

      Программа воспитания МАДОУ реализуется через формирование 

социокультурного воспитательного пространства при соблюдении условий 

создания уклада, отражающего готовность всех участников образовательного 

процесса руководствоваться едиными принципами и регулярно воспроизводить 

наиболее ценные для нее воспитательно значимые виды совместной деятельности. 

Уклад детского сада направлен на сохранение преемственности принципов 

воспитания с уровня дошкольного образования на уровень начального общего 

образования: 

1. Обеспечение личностно развивающей предметно-пространственной среды, 

в том числе современное материально-техническое обеспечение, методические 
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материалы и средства обучения, учитывающей психофизические особенности 

обучающихся с ОВЗ. 

2. Наличие профессиональных кадров и готовность педагогического 

коллектива к достижению целевых ориентиров Программы воспитания. 

3. Взаимодействие с родителями (законными представителями) по вопросам 

воспитания. 

4. Учет индивидуальных особенностей, обучающихся с ОВЗ дошкольного 

возраста, в интересах которых реализуется Программа воспитания (возрастных, 

физических, психологических, национальных). 

Ценностно-смысловое наполнение жизнедеятельности МАДОУ определяется 

Уставом, Правилами внутреннего распорядка для воспитанников, Правилами 

внутреннего трудового распорядка для сотрудников МАДОУ. Наполнение 

жизнедеятельности МАДОУ отражено в адаптированной образовательной 

программе для детей с умственной отсталостью.  

Уклад МАДОУ задает и удерживает ценности воспитания для всех участников 

образовательных отношений: руководителя МАДОУ, воспитателей и 

специалистов, вспомогательного персонала, воспитанников, родителей (законных 

представителей), субъектов социокультурного окружения МАДОУ. Уклад 

МАДОУ определяется общественным договором, устанавливает правила жизни и 

отношений в МАДОУ, нормы и традиции, психологический климат (атмосферу), 

безопасность, характер воспитательных процессов, способы взаимодействия 

между детьми и педагогами, педагогами и родителями, детьми друг с другом. 

Уклад определяет конкретные формы организации распорядка жизни МАДОУ в 

течении дня, недели, месяца и года. 

      Для реализации Программы воспитания уклад целенаправленно 

проектируется командой МАДОУ и принимается всеми участниками 

образовательных отношений. 

Процесс проектирования уклада детского сада включает следующие шаги. 

 
№ 

п/п 

Шаг Оформление 

1. Определить ценностно-смысловое наполнение 

жизнедеятельности МАДОУ. 

Устав МАДОУ, локальные 

акты, правила поведения для 

обучающихся и 

педагогических работников, 

внутренняя символика. 

2. Отразить сформулированное ценностно-смысловое 

наполнение во всех форматах жизнедеятельности 

МАДОУ: 

специфику организации видов деятельности; 

обустройство развивающей предметно-

пространственной среды; 

организацию режима дня; 

разработку традиций и ритуалов детского сада; 

праздники и мероприятия. 

АОП ДО и Программа 

воспитания. 

3. Обеспечить принятие всеми участниками 

образовательных отношений уклада МАДОУ. 

Требования к кадровому 

составу и профессиональной 
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подготовке сотрудников. 

Взаимодействие МАДОУ с 

семьями обучающихся. 

Социальное партнерство 

МАДОУ с социальным 

окружением. 

Договоры и локальные 

нормативные акты. 

 

Уклад и ребенок с РАС определяют особенности воспитывающей среды. 

Воспитывающая среда раскрывает заданные укладом ценностно-смысловые 

ориентиры. Воспитывающая среда — это содержательная и динамическая 

характеристика уклада, которая определяет его особенности, степень его 

вариативности и уникальности. 

Воспитывающая среда строится по трем линиям: 

"от педагогического работника", который создает предметно-образную среду, 

способствующую воспитанию необходимых качеств; 

"от совместной деятельности ребенка и педагогического работника", в ходе 

которой формируются нравственные, гражданские, эстетические и иные качества 

ребенка с РАС в ходе специально организованного педагогического 

взаимодействия ребенка с ОВЗ и педагогического работника, обеспечивающего 

достижение поставленных воспитательных целей; 

"от ребенка", который самостоятельно действует, получает опыт 

деятельности, в особенности - игровой. 

 

II.7.3.2. Взаимодействия педагогического работника с детьми.  

События МАДОУ 

Событие предполагает взаимодействие ребенка и взрослого, в котором 

активность взрослого приводит к приобретению ребенком собственного опыта 

переживания той или иной ценности. Событийным может быть не только 

организованное мероприятие, но и спонтанно возникшая ситуация, и любой 

режимный момент, традиции утренней встречи детей, индивидуальная беседа, 

общие дела, совместно реализуемые проекты и прочее. 

Проектирование событий позволяет построить целостный годовой цикл 

методической работы на основе традиционных ценностей российского общества. 

Это помогает каждому педагогу создать тематический творческий проект в своей 

группе и спроектировать работу с группой в целом, с подгруппами детей, с каждым 

ребенком. 

Воспитательное событие – это спроектированная взрослым образовательная 

ситуация. В каждом воспитательном событии педагог продумывает смысл 

реальных и возможных действий детей и смысл своих действий в контексте задач 

воспитания. Событием может быть не только организованное мероприятие, но и 

спонтанно возникшая ситуация, и любой режимный момент, традиции утренней 

встречи детей, индивидуальная беседа, общие дела, совместно реализуемые 

проекты и пр. Планируемые и подготовленные педагогом воспитательные события 
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проектируются в соответствии с календарным планом воспитательной работы 

МАДОУ, группы, ситуацией развития конкретного ребенка. 

Проектирование событий в МАДОУ возможно в следующих формах: 

 разработка и реализация значимых событий в ведущих видах 

деятельности (детско-взрослый спектакль, построение эксперимента, 

совместное конструирование, спортивные игры и др.); 

 проектирование встреч, общения детей со старшими, младшими, 

ровесниками, с взрослыми, с носителями воспитательно значимых 

культурных практик (искусство, литература, прикладное творчество и т. 

д.), профессий, культурных традиций народов России; 

 создание творческих  детско-взрослых проектов (празднование Дня 

Победы с приглашением ветеранов); 

 «Театр в детском саду» – показ спектакля для детей других групп и т. 

д.). 

Задача педагогов – наполнить ежедневную жизнь детей увлекательными и 

полезными делами, создать атмосферу радости общения, коллективного 

творчества, стремления к новым задачам и перспективам.  

Для организации традиционных событий эффективно используется 

комплексно-тематическое планирование образовательного процесса и 

календарный план воспитательной работы. Темы определены исходя из интересов 

и потребностей детей, необходимости обогащения детского опыта. Единая тема 

недели отражается в организуемых воспитателем образовательных ситуациях 

детской практической, игровой, изобразительной деятельности, в музыке, в 

наблюдениях и общении воспитателя с детьми.   

Тематическое распределение познавательного материала позволяет 

реализовать комплексный подход, взаимосвязь и своеобразное 

взаимопроникновение материала разных тем. 

 В организации жизнедеятельности деятельности МАДОУ учитывается 

принцип сезонности. Тема «Времена года» находит отражение как в планировании 

образовательной ситуации, так и в свободной, игровой деятельности детей.   

В организации жизнедеятельности деятельности МАДОУ учитываются также 

доступные пониманию детей сезонные праздники (Новый год, масленица, День 

защитника Отечества, Международный женский день, День Победы и др.)  

Реализация Программы осуществляется в различных видах деятельности с 

учетом индивидуальных особенностей на протяжении всего года.   

В летний оздоровительный период проводятся только мероприятия 

физкультурно-оздоровительной и художественно-эстетической направленности. В 

период трудовых отпусков инструкторов по физической культуре и музыкальных 

руководителей мероприятия, запланированные на летний оздоровительный 

период, проводят воспитатели.  В летний оздоровительный период педагоги 

планируют с детьми различные виды деятельности: игровой, проектной, 

познавательной, художественно-эстетической, трудовой, опытно-

экспериментальной.    Педагоги используют разнообразные формы работы с 

детьми: развлечения, наблюдения, подвижные игры, сюжетное игры, 
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дидактические игры-задания, свободная деятельность, опыты, эксперименты, игры 

с песком и водой. Данная деятельность также осуществляется на основе 

перспективного комплексно-тематического планирования. 

События МАДОУ 

 проекты воспитательной направленности;  

 праздники и развлечения;  

 общие дела (экскурсии, целевые прогулки, посещение памятников, 

акции и др.) 

 ритмы жизни (прогулка, коллективная утренняя зарядка в летний период 

под музыку);  

 режимные моменты (беседы, дидактические игры, выставки, проекты, 

конкурсы, акции, свободная игра, свободная деятельность детей и 

прочие). 

     Подробно события освещены в календарном плане воспитательной 

работы в п.III.9. АОП МАДОУ для обучающихся с РАС. 

  

II.7.3.3. Организация предметно-пространственной среды МАДОУ 

 

Реализация воспитательного потенциала предметно-пространственной 

среды предусматривает совместную деятельность педагогов, обучающихся, 

других участников образовательных отношений по ее созданию, поддержанию, 

использованию в воспитательном процессе: 

 знаки и символы государства, региона, района и города Кропоткин и 

МАДОУ: в развивающей среде групп имеются государственные, региональные 

(Краснодарского края) и районные символы: герб и флаг России, 

Краснодарского края,  Кавказского района; первые лица страны – фото 

президента РФ, фото губернатора Краснодарского края и фото главы 

Кавказского района; а также тексты гимна России, гимна Краснодарского края 

и гимна Кавказского района, Для закрепления в центре активности 

«Нравственно-патриотического воспитания» размещаются: 

• символика страны, края, района 

• куклы в народных костюмах 

• карты страны, края, района 

• дидактические игры задания, иллюстрации, картинки краеведческого 

содержания 

• художественная литература  

    Во всех группах имеются и ТСО, чтобы была возможность просмотра 

видеофильмов, презентаций, прослушивания гимна РФ – современные телевизоры. 

 компоненты среды, отражающие региональные, этнографические и 

другие особенности социокультурных условий, в которых находится МАДОУ: 

предметно-развивающая среда, включает в себя элементы, способствующие 

уточнению, расширению и конкретизации представлений детей о коренных 

народах Краснодарского края, приобщению детей к культурному наследию 

народов, населяющих Кубань, Кавказский район, историческому прошлому 
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родного края, района, богатствам природы региона, района, о народных 

традициях и промыслах Краснодарского края, района, об устном народном 

творчестве, об исторических событиях и фактах; о природе, межнациональной 

толерантности, нравственности, воспитанию семейных ценностей, традициям. 

С этой целью в центрах активности размещаются игровые пособия и 

материалы, информационный материал, макеты кубанских хат, книги, 

иллюстрации. В условиях МАДОУ создан совместно с детьми и родителями 

мини-музеи кубанского быта и воинской славы, который наполнен различными 

экспонатами по следующим разделам:  

- Раздел - Предметы быта, утварь, одежда и т.д. 

- Методические наглядные пособия 

     - Экспонаты на военную тематику. 

     В коллекции музея находятся предметы быта, одежда, кухонные 

принадлежности, старинная посуда и инструменты, документы, газеты, 

отражающие историю казачества. Особенный интерес представляет коллекция 

фотографий, сделанных в прошлом веке. На них запечатлены кубанские казаки-

прадеды и прабабушки наших педагогов. 

         Подробно оборудование мини-музея описано в парциальной программе 

«Наша Родина - Кубань» в разделе III.2.  

 компоненты среды, отражающие экологичность, природосообразность 

и безопасность: в группах вся предметно-пространственная среда отвечает 

требованиям технике безопасности, санитарным требованиям, правилам 

пожарной безопасности, особенностям физиологии детей, принципам 

функционального комфорта. Экологически безопасная образовательная среда 

представлена как система психолого-педагогических условий и влияний, 

которые обеспечивают возможности для развития личности и ее защиты от 

вредных воздействий экологических факторов и оптимизации взаимодействия 

с миром природы. Поэтому в МАДОУ игровое оборудование, мебель 

изготовлены из экологически безопасных материалов. Растения, деревья на 

территории МАДОУ также безопасны. 

    Соблюдая принцип природосообразности развивающей среды прежде 

всего педагоги МАДОУ помнят, о какой категории детей идет речь: обычный, 

нормальный ребенок или ребенок, имеющий отклонения в психическом, 

физическом или социальном развитии. Педагоги учитывают возрастные 

особенности детей; половые особенности детей; индивидуальные особенности 

детей, связанные с их отклонением от нормы; всегда опираются на 

положительное в ребенке, на сильные стороны его личности; на развитие 

инициативы и самостоятельности ребенка. 

 компоненты среды, обеспечивающие детям возможность общения, 

игры и совместной деятельности и отражающие ценность семьи, людей разных 

поколений, радость общения с семьей: среда в МАДОУ обеспечивает ребёнку 

возможность общения, игры и совместной деятельности, а также отражает 

ценность семьи, радость общения с семьей. Поэтому при организации 

предметно-пространственной среды педагоги МАДОУ больше внимание 

уделяют игровому пространству, поскольку именно в игре ребенок общается, 
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вступает в различные ролевые взаимодействия, социализируется, осваивает 

окружающий мир, накапливает представления о себе. С этой целью педагоги 

МАДОУ создают условия для разворачивания игровой деятельности самых 

разных видов (свободная игра, ролевая игра, игры с правилами и различной 

предметностью.  

 компоненты среды, обеспечивающие ребенку возможность 

познавательного развития, экспериментирования, освоения новых технологий, 

раскрывающие красоту знаний, необходимость научного познания, 

формирующие научную картину мира: поэтому в оснащении развивающей 

предметно-пространственной среды педагоги МАДОУ используют материалы, 

активизирующие познавательную деятельность: развивающие игры, 

технические устройства и игрушки, модели, предметы для проведения опытов; 

природные материалы для изучения, экспериментирования, составления 

коллекций.  

     Диапазон материалов педагоги МАДОУ расширяют и усложняют с 

возрастом ребенка. Для организации экспериментирования дошкольников 

педагоги МАДОУ используют самые разнообразные природные и бросовые 

материалы, различные инструменты, помогающие познавать мир, например, 

микроскоп, весы, модели (года, солнечной системы и др.). Воспитателями 

подобрана специальная детская литература, энциклопедии, пооперационные 

карты, алгоритмы проведения опытов. На мольберте (магнитной доске) дети 

размещают результаты своих опытов.  

 компоненты среды, обеспечивающие ребенку возможность посильного 

труда, а также отражающие ценности труда в жизни человека и государства: для 

реализации данного компонента используются: портреты членов семей 

воспитанников, героев труда, представителей профессий и пр. Результаты труда 

ребенка отражены и сохранены в среде.  

    Трудовое воспитание входит в жизнь ребёнка с самого раннего возраста 

и осуществляется последовательно и систематично. Для обучения детей 

трудовым действиям в МАДОУ существует специальным образом выстроенная, 

пополняемая предметно-развивающая среда. В группах выделены центры 

трудовой деятельности, которые размещены в «Центре природы и 

экспериментирования). В них размещено оборудование по уходу за комнатными 

растениями, специальная одежда (фартуки, косынки, перчатки), инвентарь для 

труда на огороде, цветнике. В старших и подготовительных группах – модели 

последовательности ухода за растениями, дневники наблюдений. Для 

организации хозяйственно-бытового труда в распоряжении детей тазики, 

тряпочки, схемы последовательности выполнения трудовых действий. Для 

оформления уголка дежурства педагоги МАДОУ используют стенд с 

фотографиями или картинками детей. На нем размещены: модель оценивания 

качества работы дежурных (самооценка и оценка сверстников), алгоритм 

подготовки (уборки) столов к разным видам занятий, карточки-символы на 

дверцы шкафов с обозначением находящихся там предметов и дидактических 

наборов. Всё оборудование соответствует силам и росту детей, является 

удобным и имеет привлекательный внешний вид. Для ознакомления 
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дошкольников с трудом взрослых педагогами подобраны дидактические игры, 

наглядные пособия, художественная литература. В холле детского сада, группах 

выделены места для организации тематических выставок рисунков, фотографий 

предприятий города, героев труда, родителей воспитанников, представителей 

разных профессий. 

 компоненты среды, обеспечивающие ребенку возможности для 

укрепления здоровья, раскрывающие смысл здорового образа жизни, 

физической культуры и спорта: оснащение физкультурного зала используется 

для организации основных видов движений, проведения общеразвивающих 

упражнений, игровой деятельности, соревнований, эстафет, спортивных 

развлечений и праздников. Тренажеры, нестандартное оборудование повышают 

интерес детей к выполнению различных движений и способствуют увеличению 

интенсивности двигательной активности.  

     Для реализации потребности детей в самостоятельных и совместных 

движениях со сверстниками, снятия физических и эмоциональных нагрузок в 

перерывах между образовательной деятельностью в каждой группе 

организуются центры физического развития и здоровья. В распоряжении детей 

материалы и оборудование для проведения игр малой подвижности, развития 

меткости, ловкости, координации движений.  Дополнительно в группах 

размещаются дидактические игры, наглядные пособия, знакомящие детей с 

ценностями здорового образа жизни. 

     Спортивная и игровые площадки детского сада представляют 

возможности для закрепления и совершенствования двигательных навыков 

воспитанников, проведения занятий в теплое время года, подвижных и 

спортивных игр. Для этого широко используется стационарное спортивное 

оборудование, разметка, выносной материал.   

 компоненты среды, предоставляющие ребенку возможность 

погружения в культуру России, знакомства с особенностями традиций 

многонационального российского народа: вся среда МАДОУ является 

гармоничной и эстетически привлекательной. Для этого в группах создан центр 

художественного творчества и центр театрально-музыкальной деятельности. В 

центре художественной деятельности дети удовлетворяют свою потребность в 

самовыражении через рисование, лепку, аппликацию. Для этого размещены 

разнообразные материалы с учетом возраста воспитанников (карандаши, бумага 

разной фактуры, гуашь, кисти и пр.). Здесь же есть место для небольшой 

выставки с образцами народного художественного промысла (полочка красоты), 

где дети погружаются в культуру России, знакомятся с разнообразными видами 

росписи, предметами народно-прикладного искусства не только России, но и 

Краснодарского края.  

Наполняя или дополняя РППС, педагоги МАДОУ учитывают то, что все ее 

элементы должны иметь единый эстетический и гармоничный стиль для 

обеспечения комфортной и уютной обстановки для детей. При выборе 

материалов и игрушек для ППС педагоги МАДОУ ориентируются на продукцию 

отечественных и территориальных производителей. Игрушки, материалы и 

оборудование соответствуют возрастным задачам воспитания детей 
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дошкольного возраста и имеют документы, подтверждающие соответствие 

требованиям безопасности. 

 

II.7.3.4. Кадровое обеспечение воспитательного процесса 

 

В реализации Программы воспитания принимают участие все педагогические 

работники и администрация МАДОУ с учетом их функциональных обязанностей. 

МАДОУ укомплектован квалифицированными кадрами, в т. ч. руководящими, 

педагогическими, учебно-вспомогательными, административно-хозяйственными 

работниками.  

Реализация Программы осуществляется педагогическими работниками в 

течение всего времени пребывания в детском саду. 

В ГКП компенсирующей направленности «Особый ребенок» работают 

педагоги, имеющие соответствующую квалификацию для работы в соответствии 

со спецификой ограничения здоровья детей. Реализация РПВ требует от МАДОУ 

осуществления управления, ведения бухгалтерского учета, финансово-

хозяйственной и хозяйственной деятельности, организации необходимого 

медицинского обслуживания. 

В целях эффективной реализации РПВ в МАДОУ созданы условия для 

профессионального развития педагогических и руководящих кадров, в т. ч. их 

дополнительного профессионального образования. 

  В МАДОУ приняты следующие решения по разделению функционала, 

связанного с осуществлением планирования, организации, реализации, 

обеспечением воспитательной деятельности; по вопросам повышения 

квалификации педагогов в сфере воспитания; психолого-педагогического 

сопровождения обучающихся, в том числе с ОВЗ и других категорий; привлечению 

специалистов других организаций (образовательных, социальных, 

правоохранительных и других): 

 
Должность ответственного Функция 

Заведующий Управление МАДОУ, управление образовательной 

деятельность МАДОУ, организация присмотра и ухода за 

детьми в детском саду, администрирование деятельности 

МАДОУ, управление развитием детского сада, управление 

взаимодействием МАДОУ с участниками отношений с сфере 

образования и социальными партнерами. 

Заместитель 

руководителя по 

воспитательно-методической 

работе (Далее - зам. зав. по 

ВМР) 

 - Планирование и организация воспитательно – 

образовательного процесса в МАДОУ; 
- руководство и управление воспитательно – 

образовательным процессом и контроль за его ходом; 
- методическое руководство работой воспитателей, 

педагогического коллектива МАДОУ; 
- обеспечение соблюдения норм и правил охраны труда и 

техники безопасности в ходе воспитательно-

образовательного   процесса; 

- контроль за повышение квалификации всех педагогов; 

- координирование работы всех служб; 
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- участие в принятии управленческих решений. 

Старший воспитатель - осуществление методического руководства учебно-

воспитательной работой групп; 

- организация целенаправленного воспитательно-

образовательного процесса на основе Устава, программы 

развития, образовательной программы и годового плана 

дошкольного образовательного учреждения; 

- обеспечение эффективной воспитательной работы с 

воспитанниками в группах детского сада, взаимодействия 

воспитателей с медицинской и психолого-педагогической 

службами, соблюдения норм и правил техники безопасности 

в процессе воспитательно-образовательной работы; 

- создание благоприятного психологического климата в 

педагогическом коллективе; 

- осуществление разъяснительной работы с семьями 

воспитанников детского сада; 

- координация методической работы воспитателей детского 

сада в рамках реализуемых программ, взаимодействия с 

семьями воспитанников в микро - и макросоциуме. 

Воспитатель  - педагогическая деятельность по проектированию и 

реализации образовательного процесса в МАДОУ; 

- обучение воспитанников МАДОУ; 

- воспитательная деятельность в МАДОУ; 

- развивающая деятельность в МАДОУ; 

- педагогическая деятельность по реализации программ 

дошкольного образования. 

Педагог-психолог -психолого-педагогическое сопровождение воспитательного 

и образовательного процессов в МАДОУ; 

- контроль психического развития детей и своевременное 

предоставлении психологической, консультационной, 

коррекционной помощи детям, родителям (лицам, их 

замещающим) и педагогическим работникам МАДОУ в 

связи с требованиями ФГОС ДО; 

- защита прав и свобод несовершеннолетних; 

- психологическая диагностика, психологическая 

профилактика. 

Учитель-дефектолог -организация специальных условий образовательной среда и 

деятельности по освоению содержания образования детьми 

раннего и дошкольного возраста с ОВЗ, инвалидностью и 

детьми группы риска; 

- педагогическое сопровождение участников 

образовательных отношений по опросам реализации особых 

образовательных потребностей воспитанников с ОВЗ, с 

инвалидностью, детей группы риска, профилактики и 

коррекции нарушений развития; 

- психолого-педагогическая помощь детям с ОВЗ, с 

инвалидностью, детям группы риска в их социальной 

адаптации и реабилитации. 

Учитель-логопед - осуществляет работу, направленную на предупреждение и 

максимальную коррекцию специфических нарушений речи и 

других отклонений в развитии психических процессов 

(памяти, мышления, внимания и др.); 
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- разрабатывает план мероприятий, направленных на 

профилактику речевых расстройств у детей (воспитанников) 

(консультации, семинары для воспитателей, других 

специалистов МАДОУ, родителей (лиц, их заменяющих) по 

работе над звуковой культурой речи). 
Музыкальный 

руководитель 

- образовательная деятельность по проектированию и 

реализации образовательной деятельности в МАДОУ; 

- обучение воспитанников МАДОУ; 

- воспитательная деятельность в МАДОУ; 

- развивающая деятельность в МАДОУ; 

- педагогическая деятельность по проектированию и 

реализации ОП ДО; 

- педагогическая деятельность по реализации программ 

дошкольного образования. 

Инструктор по 

физической культуре 

- организация активного отдыха воспитанников МАДОУ; 

- организация работы кружков и спортивных секций; 

- планирование, организация и проведение образовательной 

работы по физической культуре с воспитанниками; 

- методическая и консультационная помощь работникам 

МАДОУ, родителям (законным представителям) 

воспитанников); 

- педагогическая деятельность по реализации программ 

дошкольного образования. 

Педагог 

дополнительного 

образования 

- осуществление дополнительного образования 

воспитанников в соответствии с ФГОС ДО, развития их 

способностей и разнообразной творческой деятельности; 

- формирование и развитие у воспитанников детского сада 

навыков деятельности в соответствии с тематикой кружка, 

студии, секции; 

- выявление творческих способностей воспитанников 

МАДОУ и их развитие. 

Тьютор Тьюторское сопровождение воспитанников МАДОУ: 

- педагогическое сопровождение реализации 

воспитанниками, включая детей с ОВЗ и инвалидностью, 

индивидуальных образовательных маршрутов и проектов; 

- организация образовательной среды для реализации 

воспитанниками, включая детей с ОВЗ и инвалидностью, 

индивидуальных образовательных маршрутов и проектов; 

- организационно-методическое обеспечение реализации 

воспитанниками, включая детей с ОВЗ и инвалидностью, 

индивидуальных образовательных маршрутов и проектов. 

Младший воспитатель - участие в организации и планировании учебно-

развивающей и воспитательной деятельности в группе; 

- создание благоприятной обстановки для 

жизнедеятельности воспитанников; 

- соблюдение режима дня в группе вне зависимости от 

возраста детей. 

 

 

 

 



123 
 

III. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ 

III.1. Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие 

обучающихся  

        Создание специальных условий, осуществляется в целях решения 

комплекса коррекционно-развивающих и образовательно-воспитательных задач в 

процессе динамического психолого-педагогического обучения и воспитания 

ребенка с расстройством аутистического спектра. 

Содержание Программы строится с учетом жизненно важных потребностей 

обучающихся, лежащих в зоне актуального и потенциального развития ребенка. 

Определить содержание индивидуальной программы обучения педагогические 

работники могут после проведения педагогической диагностики. 

Именно потребности обучающихся с расстройствами аутистического 

спектра, в том числе и образовательные, определяют те предметные области, 

которые являются значимыми при разработке программ коррекционно-

развивающего воспитания и обучения. 

Охарактеризуем базовые ориентиры к построению программ воспитания и 

обучения обучающихся разного возраста: 

Для ребенка младшего дошкольного возраста основными линиями развития 

являются: 

 смена ведущих мотивов, 

 развитие общих движений, 

 развитие восприятия как ориентировочной деятельности, направленной 

на исследование свойств и качеств предметов, 

 формирование системы сенсорных эталонов, 

 развитие наглядно-образного мышления, 

 формирование представлений об окружающем, 

 расширение понимания смысла обращенной к ребенку речи, 

 овладение диалогической речью, 

 фонетической, лексической и грамматической сторонами речи,  

 овладение коммуникативными навыками, становление сюжетно-ролевой 

игры, 

 развитие навыков социального поведения и социальной компетентности, 

 становление продуктивных видов деятельности, развитие самосознание. 

Для ребенка старшего дошкольного возраста основными линиями являются: 

 совершенствование общей моторики, 

 развитие тонкой ручной моторики, зрительной двигательной 

координации, 

 формирование произвольного внимания, 

 развитие сферы образов-представлений, 

 становление ориентировки в пространстве, 

 совершенствование наглядно-образного и формирование элементов 

словесно-логического мышления, 

 формирование связной речи и речевого общения, 
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 формирование элементов трудовой деятельности, 

 расширение видов познавательной активности, 

 становление адекватных норм поведения. 

     Вышеназванные линии развития служат ориентирами при разработке 

содержания обучения и воспитания обучающихся с расстройствами 

аутистического спектра. При этом надо всегда помнить, что основное содержание 

программы направлено на охрану и укрепление здоровья ребенка, его физическое 

и психическое развитие, коррекцию вторичных отклонений. 

Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие ребенка с РАС. 

1. Программа предполагает создание следующих психолого-педагогических 

условий, направленных на преодоление обусловленных аутизмом 

нарушений, сопутствующих расстройств и развитие ребенка в соответствии 

с его индивидуальными особенностями и возможностями: 

2. Научная обоснованность и гибкость методических и организационных 

решений задач комплексного сопровождения обучающихся с аутизмом в 

дошкольном возрасте. 

3. Интегративная направленность комплексного сопровождения. 

4. Этапный, дифференцированный, личностно ориентированный и 

преемственный характер комплексного сопровождения. 

5. Организация развивающей образовательной среды, способствующей 

реализации особых образовательных потребностей обучающихся с аутизмом 

и - в соответствии с положениями Стандарта - социально-

коммуникативному, речевому, познавательному, художественно-

эстетическому и физическому развитию с учетом особенностей развития при 

РАС. 

6. Сбалансированность усилий, направленных на коррекцию аутистических 

расстройств у ребенка с аутизмом, и организацию среды, адекватной 

особенностям его развития; 

7. Ориентированность коррекционно-педагогической оценки на относительные 

показатели детской успешности, то есть положительную динамику 

коррекционной работы и общего развития. 

8. Активное участие семьи как необходимое условие коррекции аутистических 

расстройств и по возможности успешного развития ребенка с РАС; 

9. Высокая и постоянно повышаемая профессиональная компетентность 

психолого-педагогических сотрудников в вопросах коррекции РАС в 

соответствии с требованиями их функционала - через занятия на курсах 

повышения квалификации, участия в обучающих семинарах, конференциях. 

Для ребенка с РАС предусмотрен гибкий режим посещения 

образовательной организации. Щадящий и постепенный характер включения 

ребенка в образовательный процесс обеспечивается последовательностью 

следующих этапов: подготовительный этап, частичное включение, полное 

включение.  

Наглядное подкрепление информации необходимо вследствие 

особенностей восприятия, понимания оборотов речи и абстрактных понятий 
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ребенком с РАС. Весь материал должен подкрепляться визуальным рядом и 

выполнением практических заданий. С этой целью используют различные 

изображения, фотографии, иллюстрации, презентации при подаче знаний об 

окружающем, символы при формировании абстрактных понятий, таблички с 

подписями, картинки с подписями, картинки-символы.  

Образец выполнения. Предоставление образца выполнения может быть в 

виде моделирования действия, образца ответа/поделки, визуального плана 

выполнения (аппликации, рисунка, лепки и т.п.).  

Визуально представленные академические инструкции. Ребенку с 

аутизмом сложно воспринимать речевые инструкции по выполнению задания. 

Поэтому дидактический материал исполнен так, что в нем наглядно 

представлен принцип выполнения задания. Это помогает ребенку выполнить 

задание самостоятельно.  

Кроме этого, используется ряд сенсорных стратегий:  

У детей с РАС часто встречается нарушение обработки сенсорной 

информации, поступающей из внешней среды. Мозг не успевает ее обработать 

или воспринимает не так, как у обычных людей. Может произойти сенсорная 

перегрузка и, как следствие, возникает проблемное поведение. Одной из 

особенностей детей с   РАС   является   то, что   они   ищут   одни сенсорные 

стимулы и избегают других. Необходимо понять, какая сенсорная информация 

помогает улучшить поведение и общее состояние ребенка. В зависимости от 

сенсорных потребностей, особенностей и дефицитов для ребенка подбирается 

так называемая «сенсорная диета». Для этого в группах имеется оборудование, 

помогающее ребенку получать успокаивающие его ощущения, и    

оборудование     для     активизации, включения     в работу: игрушки, дающие 

различные тактильные, слуховые, зрительные ощущения.  

Стратегия «Частичное участие». Используется для детей, которые в 

силу своих особенностей не могут продуктивно работать в группе. Например, 

они не могут переносить скопления людей, шум, либо им не доступны пока те 

инструкции, которые даются группе. В таком случае мы занимаемся с ребенком 

индивидуально, но включаем его в общую групповую деятельность за 

несколько минут до ее завершения. Ребенок с помощью педагога участвует в 

общей деятельности, получает за это подкрепление, чувствует себя успешным. 

Постепенно мы увеличиваем время частичного участия. Это позволяет ребенку 

стать полноценным членом группы.  

Стратегия «Время на обработку информации». Часто у детей с аутизмом 

наблюдается отсроченная реакция на инструкцию, данную педагогом. Поэтому мы 

даем детям время для ответа (про себя считаем до 5). Только после этого можно 

оказать помощь и дать подсказку. 

 

III.2. Организация развивающей предметно-пространственной среды 

Предметно-пространственная развивающая среда – это образовательное 

оборудование, материалы, мебель, предметы, пособия, технические средства, 

которые в сочетании с определенными принципами разделения пространства 
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обеспечивает психическое и личностное развития ребенка, становление всех видов 

детской деятельности, коррекцию вторичных отклонений в развитии. 

В соответствии со Стандартом предметно-пространственная развивающая 

образовательная среда (далее - ППРОС) МАДОУ обеспечивает и гарантирует: 

 охрану и укрепление физического и психического здоровья и 

эмоционального благополучия обучающихся с ОВЗ, проявление уважения к 

их человеческому достоинству, чувствам и потребностям, формирование и 

поддержку положительной самооценки, уверенности в собственных 

возможностях и способностях, в том числе при взаимодействии 

обучающихся друг с другом и в коллективной работе; 

 максимальную реализацию образовательного потенциала пространства 

МАДОУ, группы и прилегающих территорий, приспособленных для 

реализации образовательной программы, а также материалов, оборудования 

и инвентаря для развития обучающихся дошкольного возраста с ОВЗ в 

соответствии с потребностями каждого возрастного этапа, охраны и 

укрепления их здоровья, возможностями учета особенностей и коррекции 

недостатков их развития; 

 построение вариативного развивающего образования, ориентированного на 

возможность свободного выбора детьми материалов, видов активности, 

участников совместной деятельности и общения как с детьми разного 

возраста, так и с педагогическим работниками, а также свободу в 

выражении своих чувств и мыслей; 

 создание условий для ежедневной трудовой деятельности и мотивации 

непрерывного самосовершенствования и профессионального развития 

педагогических работников, а также содействие в определении собственных 

целей, личных и профессиональных потребностей и мотивов; 

 открытость дошкольного образования и вовлечение родителей (законных 

представителей) непосредственно в образовательную деятельность, 

осуществление их поддержки в деле образования и воспитания 

обучающихся, охране и укреплении их здоровья, а также поддержки 

образовательных инициатив внутри семьи; 

 построение образовательной деятельности на основе взаимодействия 

педагогических работников с детьми, ориентированного на уважение 

достоинства и личности, интересы и возможности каждого ребенка и 

учитывающего социальную ситуацию его развития и соответствующие 

возрастные и индивидуальные особенности (недопустимость как 

искусственного ускорения, так и искусственного замедления развития 

обучающихся). 

Содержание развивающей предметной среды удовлетворяет потребности 

актуального, ближайшего и перспективного развития ребенка, становление его 

индивидуальных способностей.    Предметная среда   системна, т. е. отвечает вполне 

определенному возрасту и содержанию деятельности детей, а также основным 

принципам национальной культуры. 
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Принципы построения развивающей среды в дошкольной образовательной 

организации: 

 Принцип дистанции позиции при взаимодействии: установление контакта 

между ребенком и взрослым. Самое предпочтительное общение взрослого и 

ребенка ведется на основе пространственного принципа «глаза в глаза». 

 Принцип активности: формирование активности у детей и проявления 

активности взрослого, по сравнению с домашней обстановкой среда в 

дошкольной организации интенсивно развивающейся, провоцирующей 

возникновение и развитие познавательных интересов ребенка, его волевых 

качеств, эмоций и чувств. 

 Принцип стабильности-динамичности: в цветовом и объемно-

пространственном построении интерьера при сохранении общей смысловой 

целостности выделяются многофункциональные формы, легко 

трансформируемые формы (мягкий строительный материал, сборно-

разборные игровые модули и т. д). 

 Принцип комплексирования и гибкого зонирования: жизненное 

пространство в детском саду построено таким образом, чтобы оно давало 

возможность детям свободно заниматься различными видами деятельности, 

не мешая друг другу, в зависимости от интересов и желаний. 

 Принцип эмоциогенности среды, индивидуальной комфортности и 

эмоционального благополучия: достигается путем использования в детской 

группе определенных семейных традиции. 

 Принцип открытости и закрытости: 

 открытость природе (организация участков с растущими на них 

деревьями кустарниками, клумбами). 

 открытость культуре (среда дошкольной образовательной 

организации основывается на специфических региональных 

особенностях культуры, декоративно-прикладных промыслов с 

фольклорными элементами, исторически связанными с данным 

регионом). 

 открытость обществу, открытость своему «Я», среда организуется 

таким образом, чтобы способствовать формированию и развитию 

образа «Я» (зеркала, фотографии, уголки «уединения» и т. д.). 

 Принцип учета половых и возрастных различий детей (зонирование 

спален, закрывающиеся туалетные и ванные комнаты и т. д.). 

            Предметно-развивающее пространство соответствует актуальным и 

потенциальным возможностям психического развития детей с РАС, содействует 

реализации индивидуальных способностей.  

Игровой материал и оборудование для занятий способствует всестороннему 

психическому развитию детей, в том числе двигательному, сенсорному и речевому 

развитию. 

Условие разнообразия и многофункциональности игрового материала 

предметы и пособия для занятия подбираются в соответствии с поставленными 

коррекционно-педагогическими задачами; способствуют перспективному 
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развитию навыков и умений ребенка; отвечают возрастным и индивидуальным 

потребностям детей; одновременно воздействуют на несколько анализаторов; 

соответствуют санитарно-гигиеническим требованиям и правилам охраны жизни и 

здоровья детей; эстетичны - все элементы ППРОС привлекательны, способствуют 

формированию основ эстетического вкуса ребенка; приобщать его к миру 

искусства. 

Предметно-развивающая среда выполняет следующие функции: 

стимулирующую, развивающую, организующую.   

ППРОС МАДОУ обеспечивает условия для эмоционального благополучия 

обучающихся с РАС, а также для комфортной работы педагогических работников. 

В МАДОУ созданы условия для информатизации образовательного процесса. 

Для этого в групповых и прочих помещениях МАДОУ имеется оборудование для 

использования информационно-коммуникационных технологий в 

образовательном процессе:  
Помещение/территория Оборудование 

Всех кабинеты узких специалистов Компьютеризированное рабочее место с 

оргтехникой 

Музыкальный зал Мультимедийная установка, электронное 

пианино, ноутбук, звуковые колонки, 

музыкальный электронный усилитель 

Изостудия Мультимедийная установка, ноутбук, 

световые столы для песочной анимации 

Кабинет учителя-логопеда Интерактивная доска, с мультимедийной 

установкой, детский интерактивный компьютер 

Кабинет учителя-дефектолога Детский интерактивный компьютер 

Во всех групповых комнатах ЖК телевизоры, переносные звуковые 

колонки 

 

     К сети Интернет подключены, с учётом регламентов безопасного 

пользования сетью Интернет и психолого-педагогической экспертизы 

компьютерных игр, следующие помещения: кабинет заведующего, кабинет зам. 

зав. по ВМР, кабинет зам. зав. по АХР и делопроизводителя, кабинет бухгалтерии, 

все кабинеты узких специалистов, музыкальный зал, физкультурный зал, изо-

студия,  

    Имеется отдельный кабинет для воспитателей с компьютеризированным 

рабочем местом с оргтехникой и подключением к Интернету. 
ПОМЕЩЕНИЯ МАДОУ 

Функциональная 

зона 

Оснащение Применение 

Физкультурный зал 

 шведские стенки 

 спортивный комплекс «Батыр», 

«Здоровье» 

 гимнастические скамейки 

 спортивный инвентарь (мячи, 

гимнастические палки, скакалки, 

кегли, флажки, пирамиды, дуги, 

обручи, кубы) 

 тренажеры 

 непосредственная 

образовательная деятельность 

 утренняя гимнастика 

 досуговые и праздничные 

мероприятия  

 дополнительные платные 

образовательные услуги 

 консультирование педагогов 

и родителей 
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 батуты для прыжков  

 массажные коврики, массажные 

мячи 

 мягкие модули 

 маты 

 атрибуты к подвижным и 

спортивным играм 

 велосипеды, самокаты  

 объездные ориентиры, 

  горка,  

 фитболы 

 туннели 

 оборудование для спортивных 

игр,  

 атрибуты к подвижным играм. 

Кабинет 

инструктора по ФК 

 компьютеризированное рабочее 

место с оргтехникой 

 стол, стул, шкафы для пособий 

и методического материала 

 работа с методическим 

материалом 

Кабинет 

учителя-логопеда 

(3) 

 логопедический уголок  

 зона для подгрупповых занятий 

 зона для индивидуальных 

занятий с зеркалом 

 методические и наглядные 

пособия  

 библиотека логопеда 

 компьютер, принтер 

 стол, стул, шкафы для пособий 

и методического материала 

 диагностика уровня речевого 

развития дошкольников 

 коррекционная деятельность, 

направленная на коррекцию и 

устранение речевых нарушений 

 консультирование родителей 

 дополнительные платные 

образовательные услуги 

Кабинет педагога -  

психолога (2) 

 методическо - диагностическая 

база 

 развивающие игры 

 релаксационное оборудование 

 сенсорная комната 

 зона для подгрупповых занятий 

 зона для индивидуальных 

занятий 

 компьютер 

 интерактивная доска, с 

мультимедийной установкой 

 детский интерактивный 

компьютер 

 диагностика уровня 

психического развития детей с 

последующей организацией 

коррекционной работы 

 организация 

индивидуальных и групповых 

корректирующих занятий для 

детей, имеющих трудности в 

развитии, поведении, общении 

 организация 

консультативной работы для 

родителей воспитанников 

 дополнительные платные 

образовательные услуги 
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Музыкальный зал, 

костюмерная 

 Электронное пианино 

 баян 

 аккордеон 

 детские музыкальные 

инструменты 

 народные музыкальные 

инструменты 

 музыкальные дидактические 

игры 

 портреты композиторов 

 мультимедийная установка 

 ноутбук  

 музыкальные колонки, 

усилитель 

 костюмерная с огромным 

количеством костюмов для 

детей и педагогов 

театральные декорации  

 непосредственно 

образовательная 

деятельность 

 утренняя гимнастика 

 досуговые и праздничные 

мероприятия  

 дополнительные платные 

образовательные услуги 

консультирование педагогов и 

родителей 

Кабинет педагога 

дополнительного 

образования 

(ИЗОстудия) 

 Доска 

 образцы декоративно-

прикладного искусства 

 оборудование для рисования 

(кисти, краски, баночки, салфетки, 

песок и др.) 

 картинный и иллюстративный 

материал 

 интерактивная доска, WEB-

камера 

 ноутбук 

 мультимедийная установка 

световые столы для песочной 

анимации 

 непосредственная 

образовательная деятельность 

  индивидуальная работа с 

воспитанниками 

 организация консультативной 

работы для родителей 

воспитанников, педагогов 

ДОУ 

 дополнительные платные 

образовательные услуги 

дополнительные 

образовательные услуги 

(кружки) 

Медицинский  

блок 

 кабинет медицинской сестры 

 изолятор  

 процедурный кабинет 

 весы 

  ростомер  

 холодильник 

 мед. шкаф с медикаментами 

 компьютеризированное рабочее 

место (3 шт). 

  справочная литература 

 Столы, стулья (3) 

Шкафы для медицинских 

документов 

 Оказание медицинского 

сопровождения 

воспитанников и сотрудников 

ДОУ 

оказание первой доврачебной 

помощи 

Методический 

кабинет 

  библиотека методической и 

справочной литературы 

 методические пособия 

 Компьютеризированное 

рабочее место с оргтехникой 

  Оказание методической и 

консультативной помощи 

сотрудникам ДОУ, родителям 

воспитанников 
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Стол, стулья, шкафы для 

методического материала 

 

Холлы 

  Мини-музей 

 информационные стенды 

Указатели расположения групп 

и кабинетов 

 экскурсии и целевые прогулки  

 развитие патриотических и 

художественно-эстетических 

чувств 

формирование экологических 

представлений 

     Общая площадь. земельного участка-5626,4 м2. Территория по периметру 

ограждена забором и зелеными насаждениями. 

     Территория МАДОУ полностью озеленена. Территория МАДОУ оформлена 

большим количеством цветочных клумб. Вся территория устлана декоративной 

плиткой, а участки отсевом.    

     Оборудование на участках и в учреждении соответствует всем требованиям 

техники безопасности. 

     В соответствии с приказом Департамента образования и науки Краснодарского 

края «О мерах по предупреждению дорожно-транспортного травматизма 

воспитанников, учащихся образовательных учреждений Краснодарского края» от 

07.05.2009г. № 1278, размечена транспортная площадка, на которой дети имеют 

возможность закреплять правила дорожной безопасности в играх и развлечениях. 
Территория МАДОУ 

Групповые 

участки 

для прогулки: 

  навесы – 13 шт 

  качели 

  столы, скамейки 

  игровые модули  

  спортивный инвентарь 

  Цветники 

 огороды 

 организация двигательной 

активности 

 наблюдения за живыми и 

неживыми объектами 

 формирование экологических 

представлений 

Спортивная 

площадка 

  баскетбольные стойки 

  спортивное оборудование для     

общего физического развития 

  беговая дорожка 

  Футбольные ворота 

 Специальной покрытие 

 организация двигательной 

активности 

 праздники, досуговые 

мероприятия 

Площадка 

дорожного 

движения 

  дорожная разметка  

  выносные знаки дорожного 

движения 

  игровые ситуации по ПДД 

  праздничные и досуговые 

мероприятия 

Территория 

МАДОУ 

 Розарий 

 Гипсовые скульптуры по сказкам 

  

 Формирование эстетических 

представлений. 

 

При реализации Программы в летний оздоровительный период с 01.06. по 

31.08, когда большую часть времени дети проводят на прогулочных площадках 

(участках), РППС переносится на свежий воздух, на веранду, на площадки, где дети 

могут реализовать свои потребности в развитии, самостоятельности, движении, 

игре в теплое время года.  
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      Для детей ГКП «Особый ребенок» в МАДОУ имеется кабинет для 

проведения подгрупповых и индивидуальных коррекционно-развивающих 

занятий. В кабинете содержится специально подобранный материал (пособия, 

игровые средства, дидактический, раздаточный и наглядный материал и др.) для 

развития и коррекции учебно-познавательной деятельности. 

 
Оборудование (мебель) 

шкафы для методической литературы, пособий 2 

мольберт 1 

логопедический стол с зеркалом 1 

столы детские 4 

стулья детские 10 

стол письменный 2 

стул  3 

шкафы для игр и пособий 1 

полочки для пособий и игрушек.  2 

шкаф для одежды 1 

Технические средства 

компьютер 1 

принтер 1 

 
Вид деятельности Оснащение 
 

Коррекционно - развивающая 

подгрупповая деятельность 
 

 

 

 

 

Коррекционно - развивающая 

индивидуальная деятельность 
 

 

 

Консультативная работа с 

педагогами, родителями 

Дидактические игры и упражнений:  
- по развитию математических представлений;  
- по развитию восприятию и внимания; 
- по развитию мышления;  
- по развитию памяти; 
- по развитию речи;  
- по ознакомлению с окружающим;  
- по развитию ручной и мелкой моторики. 
Иллюстративный материал по лексическим 

темам.  
Подбор дидактических игр с использованием 

природных материалов для развития восприятия и 

мелкой моторики.  
Перечень дидактических игр по всем разделам 

программы.  
Дидактические пособия по сенсорному 

воспитанию.  
Развивающие игры 

 

III.3. Кадровые условия реализации Программы 

Успех в воспитании и обучении детей с детей с расстройствами аутистического 

спектра дошкольного возраста в значительной степени зависит от 

профессиональной компетенции и личностных качеств учителя-дефектолога, 

воспитателей и других специалистов, контактирующих с детьми.  Важные качества 

этих специалистов: глубокий интерес к своей профессии, наличие познавательных 

педагогических интересов, любовь к детям и желание помочь им, чувство 

сострадания к родителям проблемного ребенка, желание и умение оказать им не 
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только профессиональную помощь, но и поддержать их, проявить гуманность и 

добросердечие. 

Особое значение коррекционного воздействия состоит во взаимопонимании и 

взаимопомощи педагога и ребенка. Основные аспекты эффективного 

взаимодействия педагогического работника с ребенком с расстройством 

аутистического спектра: 

1) адекватность содержания психолого-педагогического взаимодействия 

состоянию и уровню психофизического развития ребенка; 

2) оптимальная направленность коррекционной работы для достижения 

конкретных педагогических целей; 

3) обеспеченность содержательным взаимодействием, приводящим ребенка к 

осознанию своих потенциальных возможностей. 

В целях эффективности проведения коррекционно-педагогической работы с 

детьми с расстройствами аутистического спектра соблюдаются определенные 

педагогические условия: 

• установление эмоционального контакта взрослого с ребенком (в том числе с 

подключением зрительных, слуховых и тактильных анализаторов); 

• правильное определение способов постановки перед ребенком 

образовательно-воспитательных задач, учитывающих актуальные и 

потенциальные его возможности;    

• наличие профессионально подготовленных кадров, владеющих методиками 

личностно-ориентированной педагогики и коррекционно-педагогическими 

технологиями; 

• выявление структуры, характера и степени нарушения или отклонений в 

развитии, т.е. правильное диагностирование вторичных отклонений в 

развитии ребенка; 

• определение задач содержания коррекционно-развивающего обучения и 

воспитания, учитывающих возрастные и индивидуальные особенности 

каждого ребенка; 

• проведение систематических индивидуальных и фронтальных занятий с 

каждым ребенком; 

• сочетание наглядных, практических и словесных методов коррекционно-

развивающего обучения и воспитания детей с отклонениями в развитии; 

• включение родителей (законных представителей) в коррекционно-

педагогический процесс; 

• реализация единства требований к воспитанию и обучению ребенка в семье 

и дошкольной образовательной организации; 

• взаимодействие всех специалистов, участвующих в комплексной 

реабилитации ребенка с нарушениями в развитии. 

В штатное расписание МАДОУ, реализующей АОП дошкольного образования 

для детей с расстройствами аутистического спектра, включены следующие 

должности: воспитатель, учитель–дефектолог (специальность 

«олигофренопедагогика»), учитель-логопед, педагог-психолог, музыкальный 

руководитель, инструктор по физической культуре. 
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III.4. Финансовые условия реализации Программы 

В объем финансового обеспечения реализации Программы включаются 

затраты на оплату труда педагогических работников с учетом специальных условий 

получения образования обучающимися с расстройствами аутистического спектра 

(части 2, 3 статьи 99 Федерального закона от 29 декабря 2012 г. N 273-ФЗ "Об 

образовании в Российской Федерации" (Собрание законодательства Российской 

Федерации, 2012, N 59, ст. 7598; 2022, N 29, ст. 5262). 

 

III.5. Материально-техническое обеспечение Программы, 

обеспеченность методическими материалами и средствами обучения и 

воспитания в том числе части, формируемой участниками образовательных 

отношений 

Состояние материально-технического обеспечения соответствует 

педагогическим требованиям, современному уровню образования и гигиенически 

нормативам и требованиям к обеспечению безопасности и безвредности для 

человека факторов среды обитания – СанПиН 1.2.3685-21, утвержденными 

Постановлением Главного государственного санитарного врача Российской 

Федерации от 28 января 2021 г. N 2 г. Москва. 

В Программе учтены и отражены при построении предметно-развивающей 

среды многообразные интересы всех участников образовательного процесса (детей 

и взрослых). Кабинет учителя-дефектолога, педагога-психолога, физкультурный 

зал организованы таким образом, чтобы дети могли достаточно свободно 

перемещаться, располагаться для игр с игрушками, отдыхать. Они пригодны для 

деятельности детей и взрослых, для проведения индивидуальных и комплексных 

занятий по различным направлениям коррекционно-развивающей работы. 

В физкультурном зале есть полифункциональные мягкие модули, из которых 

легко моделируются не только игровые конструкции, но мягкая мебель, которая 

используется для физкультурных занятий, игр отдыха детей. Магнитофон, 

сенсорные тропы и дорожки с различным покрытием. Предметно-развивающая 

среда физкультурного зала полностью отвечает технике безопасности. 

В МАДОУ имеется специальные помещения для музыкально-

театрализованной деятельности: музыкальный зал, который эстетически 

оформлен, электронное пианино, музыкально-дидактические пособия для развития 

детей, а также мультимедийная установка, ноутбук и проведен интернет. А также 

имеется костюмерная с богатым выбором костюмов, атрибутов, созданных руками 

музыкальных руководителей и воспитателей. 

В кабинете учителя-дефектолога развивающая предметно-пространственная 

среда представлена по видам деятельности: коррекционно - развивающая 

подгрупповая деятельность; коррекционно - развивающая индивидуальная 

деятельность; консультативная работа с педагогами, родителями. Кабинет оснащен 

методическими пособиями и дидактическими и развивающими играми по всем 

разделам программы. 

Кабинет педагога-психолога, который полностью оснащен дидактическими 

и методическими пособиями, имеются оригинальные авторские дидактические 

пособия по коррекционной работе с детьми и интерактивная доска. Около кабинете 
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психолога имеется комната релаксации (сенсорная комната). Оборудование к 

данным комнатам может быть представлено в разных вариантах, поскольку на 

сегодняшний день возможен широкий ассортимент, ориентируясь на такие 

факторы, как: потребности образовательных организаций, состав обучающихся (в 

том числе детей  с умственной отсталостью (умеренной и тяжелой) в соответствии 

с социальным паспортом учреждений, размеры помещений и их освещенность и 

прочее. 

В МАДОУ имеется кабинет учителя-логопеда, включающий необходимое 

для логопедической работы с детьми оборудование и материалы: настенное 

зеркало, индивидуальные зеркала, шпатели, средства для их обработки, пособия 

для логопедической работы с детьми: игрушки, иллюстративный материал, 

дидактические материалы для развития дыхания и пр. 

      В учреждении проведен Интернет. К Сети подлечены все рабочие места. 

Функционируют необходимые для жизнедеятельности образовательного 

учреждения сайты, налажен электронный документооборот и настроено 

программное обеспечение для дистанционной работы. Сеть активно 

используешься работниками ДОУ в целях обмена опытом с коллегами 

образовательных учреждений города, района, региона и стран, а также для 

проведения занятий с детьми, в том числе дистанционных, если воспитанники по 

каким-то причинам не посещают детский сад.  

 Обеспечение методическими материалами и средствами обучения. 
Образовательная 

область 

Методические материалы и средства обучения 

 

 

 

 

 

 

 

«Познавательное 

развитие» 

 Раздаточный счетный материал (игрушки, мелкие 

предметы, предметные картинки по лексическим темам).  

 Набор объемных геометрических фигур.  

 Счеты, счетные палочки. 

 Картотека наглядно-демонстрационного материала 

(предметные, сюжетные картинки) по лексическим 

темам. 

 Дидактические игры: «Гвозди перевертыши», 

«Досочки Сегена цветные», Пазл «Деревяшки» 24 

элемента, «Учим цифры», Сортер «Геометрические 

фигуры», Пирамидка 15 деталей, Демонстрационный 

материал «Фрукты, овощи и ягоды», «Учимся считать», 

«Цвет»; Лото «Для малышей», Вкладыши «Транспорт», 

«Геометрические фигуры», «Рыбка», «Мишка», 

Развивающая игра «Геометрические формы», Магнит 

«Поймай жука», Сортер «Куб», Логический теремок, 

Логический домик для зверей, Магнитная доска, Игровой 

набор «Посуда», Куклы – 3 шт., Домино пластмассовое 

«Животные», Лабиринт деревянный со счетами 

«Фрукты», Деревянный конструктор (30 деталей), 

Деревянный развивающий пазл «Мама и малыш» серия 

«Ферма», Набор кубиков деревянных «Ассоциации», 

Набор животных диких и домашних животных, 

Развивающая игра – «Умный сундучок», Развивающая 

игра «Картинки-половинки «Овощи-фрукты», 
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«Одежда», «Набор медвежата 3» (дерево), «Лабиринт», 

Шнуровка «Геометрические фигуры», Развивающая игра 

«Веселые червячки», Логическая игрушка «Пирамидка», 

Сенсорные мячики разнофактурные, Счетный материал 

«Овощи, фрукты» Веселые липучки «Детёныши и мамы» 

Книжка с липучками «Кто живет на ферме?» Игра на 

липучках «Времена года» Развивающие кубики 

тактильные 12 штук Веселая семейка деревянные куклы 

Детский двухэтажный кукольный домик "Ферма" 

Набор считай и сортируй "Яркий урожай" 

Деревянный сортер для детей "Животные фермы и леса" 

Тактильное сенсорное лото по методике Монтессори 

"Фигуры" Развивающие карточки для детей учим цвета  

Магнитная книга, обучающая игра «Транспорт» «Сказки» 

«Что где растет» Детская игрушечная еда, овощи и 

фрукты на липучке. Набор для игры в песке 

Логический игровой набор «Бусы» (30 деталей) 

 

 

 

 

 

«Речевое развитие» 

• Пособия и игрушки для выработки направленной 

воздушной струи (тренажеры, «Мыльные пузыри», 

надувные игрушки, природный материал).  

• Сюжетные картинки для автоматизации и 

дифференциации поставленных звуков в предложениях и 

рассказах. Сюжетные картинки, серии сюжетных 

картинок.  

• Дидактические игры: «Резиновые игрушки (заяц – 3 шт., 

слон, курица, улитка, пони), Умные карточки «Мир 

вокруг», «Первые слова»; Развивающая игра-пазл 

«Времена года», Развивающие карточки для занятий с 

детьми (62 шт.), Массажный шарик, Развивающий набор 

шнуровка «Домашние животные». 

 

 

«Социально-

коммуникативное 

развитие» 

• Настольно-печатные игры: лото «В саду и огороде», 

• Бизиборд «Воздушный шар», Настольный развивающий 

пазл, Игровой центр «Гриб» - 3 шт., Игрушки транспорт – 

15 шт., Развивающая игрушка «Бизи – чемоданчик 

зоопарк», Конструктор «Городской транспорт» 

(деревянный), Настольная игра «Транспорт» (деревянные 

фишки). Набор посуды 

• Демонстрационный материал «ОБЖ. Опасные предметы 

и явления» 

• Сортер «Комодик. Бытовая техника», «Окружающий 

мир» 

• Кукла в розовом «Леночка» 

 

 

 

 

 

 

«Художественно-

эстетическое развитие» 

 Детские книги по программе и любимые книги 

детей, Книги, знакомящие с культурой русского народа: 

сказки, загадки, потешки, игры. Книжки-раскраски по 

изучаемым лексическим темам, книжки-самоделки.  

 Дидактические игры: «Масса для лепки «Мульти – 

пульти», Кукольный театр «Теремок», «Курочка ряба», 

Музыкальная игрушка «Ксилофон», Мягкий 

конструктор, Кукольный театр «Колобок», Конструктор 
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пластмассовый, Сказки на магнитах «Репка», «Курочка 

ряба», Настольный театр «Первые сказки» (дерево). 

 Список детской литературы: Н. Стожкова «Про 

зверят», «Веселая обучайка», «Золушка», И. Мазнин 

«Мамы и дети», «Кот в сапогах», К. Чуковский 

«Тараканище», «Бабушкины сказки», А.Пушкин 

«Сказка о рыбаке и рыбке», «Баю – баюшки», «Щенок в 

лесу», К.Чуковский «Путаница», А.Барто 

«Погремушка», К.Чуковский «Телефон» «Бармалей» 

«Айболит» «Краденное солнце» «Стихи» А.Барто «Идет 

бычок качается», А.Барто «Барабан», О.Абих «Что за 

празднник – новый год», «Волк и козлята», «Тигруля 

сыщик», И.Гурина «Алфавит», Н.Ушкина «Легковые 

машины», Потешки «Сорока – белобока», Русские 

народные сказки (большая книга сказок), Мои первые 

300 слов (животные, рыбы, птицы, растения), 

«Заюшкина избушка» серия «Сказка в стихах», 

«Теремок» серия «Сказка в стихах». 

«Физическое развитие»  Картотека подвижных игр 

 

Список методической литературы по образовательным областям. 

Социально-коммуникативное развитие: 

1. Абрамова Л.В., Слепцова И.Ф.   Социально-коммуникативное развитие 

дошкольников: Вторая группа раннего возраста. - М.: МОЗАИКА- СИНТЕЗ, 

2018.  

2. Винникова В.И. занятия с детьми 2-3 лет: Познавательное и социальное 

развитие.  – 2 изд., доп. – М.: ТЦ Сфера, 2017 

3. Хомякова Е.Е. Комплексные развивающие занятия с детьми раннего возраста. 

-  СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО-ПРЕСС», 2018. 

4. Коррекция и развитие эмоциональной сферы детей 6 – 7 лет: программа 

театрально-игровой деятельности, планирование, занятия / авт.-сост. 

Д.Г.Кайль. – Изд. 2-е, испр. – Волгоград: Методкнига. 

5. Формирование жизненных компетенций у детей с умственной отсталостью. – 

М.: ТЦ Сфера, 2020. 

6. Танцюра С.Ю., Курышина Е.Ю. Сопровождение ребенка 5 – 7 лет с ОВЗ в 

условиях коррекционно-образовательного процесс. – М.: ТЦ Сфера, 2019. 

7. Колдина Д.Н.   Игровые занятия с детьми 2-3 лет. Методическое пособие 2-е 

изд., доп. - М.: ТЦ Сфера, 2018. - 144 с. (От рождения до трех). 

Познавательное развитие: 

1. Стребелева Е.А.  Формирование мышления у детей с отклонениями в 

развитии: Кн. для педагога-дефектолога / Е.А. Стребелева. - М.: Издательство 

ВЛАДОС, 2018. - 180 с.: ил. – (Коррекционная педагогика). 

2. Стребелева Е.А.  Формирование мышления у детей с отклонениями в 

развитии (наглядный материал): пособие для педагога-дефектолога: материал 

для индивид. раб.  с детьми / Е.А. Стребелева. - М.: Издательство ВЛАДОС, 

2017. - 176 с.: ил. – (Коррекционная педагогика). 
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3. Стребелева Е.А.  Коррекционно-развивающее обучение детей в процессе 

дидактических игр: пособие для педагога-дефектолога / Е.А.Стребелева. - М.: 

Издательство ВЛАДОС, 2018. - 256 с.: ил. 

4. Игры и занятия с детьми раннего возраста с психофизическими 

нарушениями: пособие / под ред. Е.А. Стребелевой, Г.А. Мишиной. - 3- е изд., 

доп. - М. : ИНФРА-М, 2017.  

5. Нищева Н.В. Развитие математических представлений у дошкольников с ОНР 

(с 3 до 4 лет). _ СПб: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСВО-ПРЕСС», 2009.  

6. Нищева Н.В. Развитие математических представлений у дошкольников с ОНР 

(с 4 до 5 и с 5 до 6 лет). _ СПб: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСВО-ПРЕСС», 

2020. 

7. Нищева Н.В.  Рабочая тетрадь для развития математических представлений у 

дошкольников с ОНР (с 3 до 4 лет). - СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО 

«ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2019. - 40 с.: цв. ил. 

8. Игры и игровые задания для детей раннего возраста с ограниченными 

возможностями здоровья: практич. Пособие / под ред. Е.А. Стребелевой, А.В. 

Закрепиной. - М.: ИНФРА-М, 2018. - 109 с. – (Практическая педагогика). 

9. Винникова В.И. занятия с детьми 2-3 лет: первые шаги в математику, 

развитие движения.  – 2 изд., доп. – М.: ТЦ Сфера, 2018 

10.Коррекционно-педагогическая помощь детям раннего и дошкольного 

возраста с неярко выраженными отклонениями в развитии: Научно-

методическое пособие / Е.А. Екжанова, Е.А. Стребелева. - Санкт-Петербург: 

КАРО, 2016.  

 11.Князева О.Л., Маханева М.Д. Приобщение детей к истокам русской народной   

культуры: Парциальная программа. Учебно-методическое пособие.  – 2-е 

изд., перераб. и доп. – СПб: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТО-ПРЕСС», 

2023. 

Речевое развитие: 

1. Бухарина К.Е.  Конспекты занятий по развитию лексико-грамматических 

представлений и связной речи у детей 4-05 лет с ОНР и ЗПР : методическое 

пособие. / К.Е. Бухарина. - М.: Гуманитар. изд.центр ВЛАДОС, 2017.  

2. Косинова Е.М.  Большой логопедический учебник с заданиями и 

упражнениями для самых маленьких / Е.М. Косинова; ил. А.В. Кардашука. - 

Москва: Эксмо: ОЛИСС, 2019. - 192 с.: ил. 

3. Фадеева Ю.А., Пичугина Г.А.  В мире слов, букв и звуков: Речевые игры на 

автоматизацию звуков. - М.: ТЦ Сфера, 2019.  

4. Танцюра С.Ю., Мартыненко С.М., Басангова Б.М.  Игровые упражнения для 

развития речи у неговорящих детей: Метод. Рекомендации. - М.: ТЦ Сфера, 

2019.  

5. Игры для развития мелкой моторики рук с использованием нестандартного 

оборудования. – Автор-сост. О.А. Зажигина. - СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО-

ПРЕСС», 2014.  

6. Бакиева Н.З. Интегрированные занятия с неговорящими детьми с 

использованием приемов логоритмики. – СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО 

«ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2019. 
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7. Воробьёва Т.А., Воробьёва П.А. Дыхание и речь: Работа над дыханием в 

комплексной методике коррекции звукопроизношения. – СПб.: Издательский 

Дом «Литера», 2020. 

8. Антропова Т.А., Мареева Г.А. Игровые упражнения для развития речи детей 5 

– 7 лет с ОВЗ. – М.: Сфера, 2019. 

9. Нищева Н.В. Блокнот логопеда. Выпуск 10. Секреты работы с неговорящим 

ребенком. Уточнение произношения звуков раннего отнтогенеза. – СПб.: 

ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2022 

10. Нищева Н.В. Блокнот логопеда. Выпуск 5. Секреты работы с неговорящим 

ребенком. Вызывание фразовой речи.. – СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО 

«ДЕТСТВО-ПРЕСС»,2019. 

11. Нищева Н.В. Блокнот логопеда. Выпуск 3. Секреты работы с неговорящим 

ребенком. Вызывание простых звуков. – СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО 

«ДЕТСТВО-ПРЕСС»,2019. 

Художественно-эстетическое развитие: 

1. Лыкова И.А. Изобразительная деятельность в детском саду. Первая младшая 

группа. (Образовательная область «Художественно-эстетическое развитие»): 

учебно-методическое пособие. - М. : Издательский дом «Цветной мир», 2016.  

2. Винникова В.И. занятия с детьми 2-3 лет: Развитие речи, изобразительная 

деятельность, художественная литература.  – 2 изд., доп. – М.: ТЦ Сфера, 

2020 

3. Т.С. Комарова Изобразительная деятельность в детском саду. Конспекты 

занятий с детьми 3-4 лет. – 2-е изд., испр. и доп. – М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 

2021 

4. Д.Н. Колдина Аппликация в ясельных группах детского сада. Конспекты 

занятий с детьми 3-4 лет. – 2-е изд., испр. и доп. – М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 

2021 

5. Леонова Н.Н. Художественно-эстетическое развитие детей в младшей и 

средних группах ДОУ. Перспективное планирование, конспекты. – СПб.: 

ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСВО-ПРЕСС», 2023 

6. Литвинова О.Э. Конструирование с детьми младшего дошкольного возраста. 

Конспекты совместной деятельности с детьми 3-4 лет: учеб.-метод. пособие. 

– СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСВО-ПРЕСС», 2023 

7. Мамаева О.А. Поделки из природного и бросового материала. 4-5 лет. – 2-е 

изд., испр. И доп. – М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2021. 

Физическое развитие: 

1. Большакова С.Е.  Формирование мелкой моторики рук: Игры и упражнения. - 

2-е изд., испр. - М.: ТЦ Сфера, 2018.  

2. Метельская Н.Г. 100 физминуток на логопедических занятиях. 2-е изд., испр. 

– М.: ТЦ Сфера, 2019. 

3. С.Ю. Федорова Планы физкультурных занятий в ясельных группах детского 

сада. – 2-е изд., исп. и доп. – М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2021 

4. Нищева Н.В. Подвижные игры, упражнения, физминутки для развития общей 

и мелкой моторики. – СПб.: ООО «Издательство-Пресс», 2021 
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Диагностика: 

1. Психолого-педагогическая диагностика развития детей раннего и 

дошкольного возраста: метод. Пособие с прил. Альбома «Наглядный 

материал для обследования детей» / (Е.А. Стребелева и др.); под ред, Е.А. 

Стребелевой. - 9-е изд. - М.: Просвещение, 2020. 

Методическая литература педагога-психолога 

1. Баряева Л. Б., Гаврилушкина О. П., Зарин А. П., Соколова Н. Д. Программа 

воспитания и обучения дошкольников с интеллектуальной недостаточностью. 

-СПб.: Издательство «Союз», 2001. 

2. Баряева Л.Б. «Диагностика – развитие – коррекция: Программа дошкольного 

образования детей с интеллектуальной недостаточностью», СПб, 2012.  

3. Екжанова Е.А., Стребелева Е.А. Коррекционно-развивающее обучение и 

воспитание. Программа дошкольных образовательных учреждений 

компенсирующего вида для детей с нарушением интеллекта. – М.: 

Просвещение, 2005. 

4. Забрамная С.Д. «Психолого-педагогическая диагностика умственного 

развития детей» Учеб. для студентов дефектол. фак. педвузов и ун-тов. — 2-е 

изд., перераб. — М.: Просвещение: Владос, 1995 

5. Забрамная. С.Д., Исаева Т.Н. «Знаете ли вы нас?» Методические рекомендации 

для изучения детей с умеренной и тяжелой умственной отсталостью, - М. 

2012г. 

6. Катаева А.А., Стребелева Е.А. Дидактические игры и упражнения в обучении 

умственно отсталых дошкольников: Кн. для учителя. – М.: Просвещение,1990. 

7. От рождения до школы. Примерная основная общеобразовательная программа 

дошкольного образования / Под редакцией Н.Е.Вераксы, Т.С. Комаровой, М.А. 

Васильевой. – 3-изд., испр. и доп. – М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2012. 

8. Психолого-педагогическая диагностика развития детей раннего и дошкольного 

возраста: метод. пособие: с прил. альбома «Наглядный материал для 

обследования детей» (Стребелева Е.А., Мишина Г.А. Резенкова Ю.А. и др.), 

под ред. Стребелева Е.А. – 2-е изд. перераб. и доп. – М.: Просвещение, 2004. 

9. «Программа воспитания и обучения дошкольников с интеллектуальной 

недостаточностью» Стребелева Е.А., Л.Б. Баряевой, О.П. Гаврилушкина. СПб.: 

Издательство «СОЮЗ», 2003. 

10. Роньжина А.С. Занятия психолога с детьми 2-4-х лет в период адаптации к 

дошкольному учреждению. -  М.: Книголюб, 2012 

11. Рузанова Ю. В. «Развитие моторики рук у дошкольников в нетрадиционной 

изобразительной деятельности». «КАРО», СПб, 2007 

12. 13.Семаго Н.Я. Новые подходы к построению коррекционной работы с детьми 

с различными видами отклоняющегося развития // Дефектология. 2000. 

13. Сиротюк А. Л. Коррекция развития интеллекта дошкольников. — М: ТЦ 

Сфера, 2001. 

14. Стребелева Е.А Формирование мышления у детей с отклонениями развития: 

Кн. для педагога-дефектолога. – М.: Гуманитар, изд. центр ВЛАДОС, 2005. 
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15. 16.Стребелева Е.А. Психолого-педагогическая диагностика развития детей 

раннего и дошкольного возраста: метод. пособие / Стребелева Е.А. – 3-е 

издание М.: Просвещение, 2007. 

16. Ткачёва В.В. Семья ребенка с ограниченными возможностями здоровья: 

диагностика и консультирование. — М.: Национальный книжный центр, 2014. 

17. Фатихова Л.Ф. Диагностический комплекс для психолого-педагогического 

обследования детей с интеллектуальными нарушениями / Л.Ф. Фатихова. – 

Уфа: ИЦ Уфимского филиала ГОУ ВПО «МГГУ им. М.А. Шолохова», 2011  

 

Список Информационных Интернет-ресурсов разбит на категории: 

образовательные сайты; электронные библиотеки; энциклопедии, словари и 

справочники; методические ресурсы для воспитателей и родителей; сайты 

детских писателей, поэтов; электронные периодические издания для 

воспитателей и детей; ссылки Федеральных органов управления 

образованием; региональные информационно-образовательные ресурсы; 

издательства учебной литературы. Данный список размещен на сайте 

МАДОУ. Ссылка: https://sad32.ru/materialno-tehnicheskoe-obespechenie-i-

osnashennost-obrazovatelnogo-processa/obespechennost  

 

СМИ образовательной направленности  

Журнал «Вестник образования России» 

Журнал «Педагогический вестник Кубани» 

Журнал «Дошкольное образование» 

Журнал «Справочник старшего воспитателя дошкольного учреждения» 

Журнал «Справочник руководителя дошкольного руководителя» 

Газета «Добрая дорога детства» 

Журнал «Управление ДОУ» 

Журнал «Воспитатель ДОУ» 

Журнал «Логопед» 

Обеспеченность методическими материалами и средствами обучения и 

воспитания в части, формируемой участниками образовательных 

отношений. 
Перечень 

программ и 

технологий, 

методических 

пособий. 

 Князева О.Л. Приобщение детей к истокам русской народной 

культуры – С-П.: Детство-Пресс, 2023. 

 Маркова В.А., Данилина Л.М. Воспитание у дошкольников любви к 

малой родине. – Краснодар, 2007. 

 Бондарева Н.А. Культурное наследие кубанского казачества. – 

Армавир, 2004 

 Гринг Л. Природа родного края. – Краснодар,2002Иванова Т.Ю. 

Петриковская роспись. – Армавир, 2003. 

 Маслова В.А. Кубанская старина. Жизнь и быт казаков. – Краснодар: 

ОИПЦ Перспективы образования, 2007 

 Бондарева Н.А. Кубанские народные ремесла. – Армавир, 2003 

Перечень 

пособий 

Имеется мини-музей, в котором следующие экспонаты: предметы быта 

казаков, убранства хаты казаков, также экспонаты на военную тематику. 

В каждой группе имеется разнообразный материал по нравственно-

https://sad32.ru/materialno-tehnicheskoe-obespechenie-i-osnashennost-obrazovatelnogo-processa/obespechennost
https://sad32.ru/materialno-tehnicheskoe-obespechenie-i-osnashennost-obrazovatelnogo-processa/obespechennost
http://www.vestniknews.ru/
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патриотическому воспитанию дошкольников. 

 

    В МАДОУ имеется мини-музей, созданный руками сотрудников и 

родителей. Музей был создан с целью сохранения и освещения материальной 

культуры кубанского казачества. Мы занимаемся сохранением исторического и 

культурного наследия наших предков кубанских казаков. В коллекции музея 

находятся предметы быта, одежда, кухонные принадлежности, старинная 

посуда и инструменты, документы, газеты, отражающие историю казачества. 

Особенный интерес представляет коллекция фотографий, сделанных в прошлом 

веке. На них запечатлены кубанские казаки-прадеды и прабабушки наших 

педагогов. В музее с особое место занимают экспонаты на военную тематику, 

которые вызывают неподдельный интерес у детей. Музей постоянно пополняется 

новыми экспонатами. 

Материально-техническое оснащение музея 

Раздел Оборудование (шт) 

Предметы быта, 

утварь, одежда и 

т.д. 

Утварь: 

Чугун (2 шт.) 

Кувшин глиняный разных размеров (5 шт.) 

Самовар (1 шт.) 

кружка (1 шт.) 

Лукошко из бересты (1 шт.) 

Чесало пряжки (1 шт.) 

Ложка деревянная (1 шт.) 

Ухват для горшков, чегунов (1 шт.) 

Мясорубка (1 шт.) 

Кувшины (7 шт) 

Вышивки (3 шт.) 

Рушники (4шт.) 

Скатерти (3 шт.) 

Салфетки 2(шт) 

Шторы тюлевые (3 шт.) 

Половик тканный (1 шт.) 

Одежда: 

Платок полушалок (1 шт.) 

Фартук с вышивкой (1 шт.) 

Комнатные тапки вязанные (1 шт.) 

Мебель: 

Стиральная доска (1 шт.) 

Пряжки (2 шт.) 

Стол (4 шт.) 

Лавка (1 шт.) 

Кровать (1 шт.) 

Швейная ручная машинка (1 шт.) 

Бытовые предметы: 

Ножницы (2 шт.) 

Мясорубка (1 шт.) 

Утюг (5 шт.) 

Магнитофон ручной (1 шт.) 

Корзина плетеная с овощами (1 шт.) 
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III.6. Режимы дня 

 

Для обучающихся с расстройствами аутистического спектра весьма важно, 

чтобы режим дня был логичным, стабильным и повторяющимся. 

Организация жизни и деятельности детей спланирована согласно числовым 

показателям, представленным в Постановлением Главного государственного 

санитарного врача Российской Федерации от 28.01.2021 г. № 2 «Об утверждении 

санитарных правил и норм СанПиН 1.2.3695-21 «Гигиенические нормативы и 

требования к обеспечению безопасности и (или) безвредности для человека 

факторов среды обитания» 

 Режим дня соответствует возрастным особенностям детей и способствует их 

гармоничному развитию. 

В середине времени, отведенного на непрерывную образовательную 

деятельность, проводят физкультурные минутки. Перерывы между периодами 

непрерывной образовательной деятельности – не менее, чем 10 минут. 

Продолжительность занятий зависит от возраста воспитанников и может 

сокращаться в зависимости от индивидуальных особенностей психофизического 

состояния детей группы по усмотрению ведущих специалистов группы. 

В группу кратковременного пребывания принимаются дети от четырех до семи 

лет, не посещающие детский сад.  Группа работает в соответствии с учебным 

планом, режимом дня, расписанием занятий и имеют свою специфику: пять дней в 

неделю по три с половиной часа с 8.15- 11.45. 

Постельные принадлежности: 

Подушки с вышивкой (2 шт.) 

Наволочка с вышивкой (1 шт.) Лоскутное одеяло (1 шт.) 

Методические 

наглядные пособия 

Куклы в народных костюмах (13 шт.) 

Наборы герои войны (1 шт.) 

Книга о героях войны (1 шт.) 

Экспонаты на 

военную тематику 

Чемодан (2 шт.) 

Плащ – палатка (1 шт.) 

Планшет (2 шт.) 

Аккордеон (1 шт.) 

          Знамя победы (1 шт.) 

Керосиновая лампа (1 шт.) 

Стакан с подстаканником (1 шт.) 

Ручка с пером (2 шт.) 

Фото в рамках (4 шт.) 

Шкатулки (2 шт.) 

Радио (2 шт.) 

Пластинки (4 шт.) 

Магнитофон (1 шт.) 

Фонарь (1 шт.) ручная машинка для стрижки (1 шт.) 

Балалайка (1 шт.) 

Знамя победы (1 шт.) 

Серп (1 шт.) 

Грабли деревянные (1 шт.) 

Икона (1 шт.) 
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Образовательные и воспитательные занятия с детьми при благоприятных 

погодных условиях, соответствующих требованиям СанПиН 1.2.3695-21, 

максимально проводятся на улице. Также необходимо следить, чтобы дети гуляли 

строго на отведенных для их групп площадках и не контактировали с детьми из 

других групп. 

Режим дня в дошкольных группах кратковременного пребывания 

размещены на сайте МАДОУ в разделе «Дополнительная информация» в 

подразделе «Режим дня». Ссылка: https://sad32.ru/rezhim-dnya  
 

III.7. Расписание занятий 
 

Спецификой организации занятий с обучающимися с расстройствами 

аутистического спектра является комплексный, концентрический подход и частая 

смена видов деятельности, так как при смене объектов и видов деятельности 

внимание ребенка снова привлекается, что дает возможность продуктивно 

продолжать занятие. По мере обучения количество времени на каждый вид детской 

деятельности увеличивается. При этом длительность произвольного 

сосредоточения у детей данной категории чрезвычайно мала. Следовательно, 

включение в одно занятие нескольких видов деятельности позволяет педагогу более 

гибко учитывать психофизиологические возможности детей. И – как следствие – на 

фоне высокой частоты, интенсивности и повторяемости отрабатываемый способ 

действия формируется эффективнее. Поэтому все занятия носят комплексный 

характер.  

Образовательная деятельность в летний оздоровительный период по 

образовательным областям «Познавательное развитие», «Речевое развитие» не 

проводится. Проводятся только мероприятия художественно-эстетического и 

физкультурно-оздоровительного цикла. 

Расписание занятий 

на период с 02.09.2024 г. по 30.05.2025 г. 

Дни недели Образовательные занятия  

Возраст: 4-7 лет 

Длительность одного занятия: 20 минут 

Продолжительность образовательной нагрузки в день: 60 минут Количество 

занятий в неделю: 15 

Продолжительность перерывов между занятиями: 10 минут 

Понедельник 8:30 – 8:50 – Физическая культура. (Здоровье. Формирование представлений о 

здоровом образе жизни – инструктор по физической культуре) (сопровождение 
воспитатель). 

9:00 – 9:20 – Развитие речи (дефектолог) (сопровождение: учитель – логопед, 

воспитатель.) 
9:30 – 9:50 – Лепка/Аппликация*. (формирование деятельности - 

воспитатель). (сопровождение: дефектолог, психолог) 

9:50 – 11:00 – индивидуальная работа (учитель-логопед, педагог-психолог, 

дефектолог, воспитатель) 

Вторник 8:30 – 8:50 – Музыка 

9:00 – 9:20 – Формирование мышления (познавательное развитие - 

дефектолог). (сопровождение: воспитатель, психолог) 

https://sad32.ru/rezhim-dnya
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9:30 – 9:50 – Конструирование / Ручной труд** (формирование деятельности - 

воспитатель). (сопровождение: дефектолог, учитель-логопед) 

9:50 – 11:00 – индивидуальная работа (учитель-логопед, педагог-психолог, 

дефектолог, воспитатель)  

Среда 8:30 – 8:50 – Физическая культура. (инструктор по физической культуре) 

(сопровождение воспитатель). 

9:00 – 9:20 – Ознакомление с окружающим (познавательное развитие – 
дефектолог). (сопровождение: воспитатель, учитель - логопед) 

9:30 – 9:50 – Рисование. (формирование деятельности - воспитатель). 

(сопровождение: дефектолог, психолог). 
9:50 -11:00 – индивидуальная работа (учитель-логопед, педагог-психолог, 

воспитатель, дефектолог) 

Четверг 8:30 – 8:50 – Физическая культура. (воспитатель) (сопровождение инструктор 

по физической культуре) 
9:00 – 9:20 – Обучение игре (социально-коммуникативное развитие- 

воспитатель). (сопровождение: учитель – логопед, психолог.) 

9:30 – 9:50 – Формирование элементарных количественных представлений. 
(познавательное развитие - дефектолог). (сопровождение: воспитатель, 

психолог) 

9:50 – 11:00 – индивидуальная работа (учитель-логопед, педагог-психолог, 
воспитатель, дефектолог)  

Пятница 8:30 – 8:50 – Музыка 

9:00 – 9:20 – Русская культура*** (познавательное развитие - дефектолог). 

(сопровождение: учитель – логопед, воспитатель) 

9:30 – 9:50 – Коррекционное занятие с педагогом-психологом 
(сопровождение: дефектолог, учитель – логопед) 

9:50 -11:00 – индивидуальная работа (учитель-логопед, педагог-психолог, 
воспитатель, дефектолог) 

* Чередование: Лепка/Аппликация 

** Чередование: Конструирование / Ручной труд 

*** Русская культура (вариативная часть) (парциальная программа «Приобщение детей к 

истокам русской народной культуры» авторы Князева О.Л., Маханева М.Д. 

Еженедельно в пятницу в 09.30. - коррекционное занятие с педагогом-психологом. 

Ежедневно в режимных моментах, в совместной деятельности педагога с детьми и 

самостоятельно-игровой деятельности: - социальные отношения. 

Ежедневно в режимных моментах, в совместной деятельности педагога с детьми и 

самостоятельной деятельности: - трудовое воспитание; - интерес к художественной литературе, 

- театрализованная деятельность, - эстетическое воспитание средствами эстетического искусства. 

 

Расписание занятий 

на период с 02.06.2025 г. по 29.08.2025 г. 

Дни недели Образовательные занятия  

Возраст: 4-7 лет 

Длительность одного занятия: 20 минут 

Продолжительность перерывов между занятиями: 10 минут 

Понедельник 8:30 – 8:50 – Физическая культура. (Здоровье. Формирование представлений о 
здоровом образе жизни - инструктор по физической культуре) (сопровождение 

воспитатель).  

9:30 – 9:50 – Лепка/Аппликация*. (формирование деятельности - воспитатель). 

(сопровождение: дефектолог, психолог) 
9:50 – 11:00 – индивидуальная работа (учитель-логопед, педагог-психолог, 

дефектолог, воспитатель) 
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Вторник 8:30 – 8:50 – Музыка 

9:30 – 9:50 – Конструирование / Ручной труд** (формирование деятельности - 

воспитатель). (сопровождение: дефектолог, учитель-логопед) 

9:50 – 11:00 – индивидуальная работа (учитель-логопед, педагог-психолог, 
дефектолог, воспитатель)  

Среда 8:30 – 8:50 – Физическая культура. (инструктор по физической культуре) 

(сопровождение воспитатель). 
9:30 – 9:50 – Рисование. (формирование деятельности - воспитатель). 

(сопровождение: дефектолог, психолог). 

9:50 -11:00 – индивидуальная работа (учитель-логопед, педагог-психолог, 
воспитатель, дефектолог) 

Четверг 8:30 – 8:50 – Физическая культура (воспитатель) (сопровождение инструктор 

по физической культуре) 

9:50 – 11:00 – индивидуальная работа (учитель-логопед, педагог-психолог, 
воспитатель, дефектолог)  

Пятница 8:30 – 8:50 – Музыка 

9:50 -11:00 – индивидуальная работа (учитель-логопед, педагог-психолог, 
воспитатель, дефектолог) 

* Чередование: Лепка/Аппликация 

** Чередование: Конструирование / Ручной труд 
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III.8. Тематическое планирование 
Тематическое планирование в группе кратковременного пребывания компенсирующей направленности  

«Особый ребенок» на период с 02.09.2024 по 29.08.2025 

№ 

п/п 

Неделя/ 

Дата 

Лексическая 

тема 

Краткое содержание работы по лексическим темам. Мероприятия по 

датам. 

Направление  

воспитания/ ценности 

Сентябрь  

1. 1-я  

неделя 

02.09 -06. 09. 

До свидания, 

лето! 

Детский сад 

Знакомство с садом, группой. Экскурсия по саду.  

С 02.09 – 13.09. Индивидуальная педагогическая диагностика развития детей и 

диагностика педагогического процесса всеми специалистами. Заполнение 

речевых карт учителями-логопедами и диагностических альбомов остальными 

специалистами. Диагностика узкими специалистами и воспитателями 

проводится в рамках наблюдения за деятельностью детей во всех видах 

деятельности: на занятии, в самостоятельной деятельности и т.д.     

1сентября - День знаний  

Участие в праздничном мероприятии. 

3 сентября - День безопасности 

Чтение и рассматривание иллюстраций в книге «Кто там? Правила 

безопасности». 

Познавательное/ знания 

Этико-

эстетическое/культура и 

красота 

Социальное/ дружба, 

безопасность 

2. 2-я 

неделя 

09.09.-13.09. 

Наша группа Познакомить с помещениями группы, названиями и деятельностью в каждом 

помещении. Знакомить детей с окружающими их людьми: называть по имени 

педагогов, воспитателей. 

13 сентября – День образования Краснодарского края, День района  

Презентация: «Мой город – моя малая Родина» Обогащать представления детей 

о городе, его названии, семье, семейных ценностях. 

Познавательное/ знания 

Социальное/ 

Человек, дружба, 

сотрудничество 

3. 3-я 

неделя 

16.09 -20.09. 

Улица Продолжать знакомить детей с улицей: много домов, едут машины, автобусы. 

 

Познавательное/ знания 

Патриотическое/ 

Родина 

4. 4-я 

неделя 

23.09.-27.09. 

Профессии Развитие интереса детей к людям разных профессий, желания беречь результаты 

их труда. Знакомство с профессиями. 

27 сентября – День воспитателя и всех дошкольных работников. 

Экскурсия по детскому саду, знакомство с профессией дошкольного работника: 

повар, прачка, воспитатель, дворник и т.д. 

Познавательное/ знания 

Социальное/ 

Человек, дружба, 

сотрудничество 

Октябрь 
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5. 1-я 

неделя 

30.09.-04.10. 

Осень Учить наблюдать за объектами и явлениями природы (дождь, солнце, ветер), за 

деятельностью людей осенью. Формировать представление об изменчивости 

погоды, знакомить с признаками осени. 

1 октября Международный день пожилых людей 

Беседы, изготовление презентов для бабушек и дедушек  

4 октября День защиты животных  

Презентация «Лесные жители», формировать знания о животных, воспитывать 

бережное отношение  

Познавательное/ знания 

Социальное/Человек,  

сотрудничество 

Этико-эстетическое/ 

культура и красота 

 

 

 

6. 2-я 

неделя 

07.10-11.10 

Овощи Знакомить детей с овощами (морковь, лук, огурец, картошка, помидор). 

Обогащать и уточнять словарь по теме. Воспитывать бережное отношение к 

природе.  

10 октября   День урожая  

Коллективная аппликация «Урожай». Формировать представления об овощах 

Этико-эстетическое/ 

культура и красота 

Познавательное/ знания 

7. 3-я 

неделя 

14.10.-18.10. 

Фрукты Знакомить детей с фруктами (яблоко, груша, апельсин, лимон). Обогащать и 

уточнять словарь по теме. Воспитывать бережное отношение к природе. 

15 октября День отца в России  

Выставка коллажей «Я и мой папа» 

 

 

Социальное/Человек, 

сотрудничество 

8. 4-я 

неделя 

21.10.-25.10. 

Дифференци

ация овощи - 

фрукты 

Закреплять у детей знание об овощах и фруктах. Закреплять умение различать 

овощи и фрукты. Развивать общую и мелкую моторику. Воспитывать бережное 

отношение к природе.  

Познавательное/ знания 

9. 5-я 

неделя 

28.10.- 01.11. 

Человек. 

Части тела и 

лица 

Знакомить детей с тем, что в группе есть мальчики и девочки, различия в 

занятиях. Знакомить с основными частями тела и лица (руки, ноги, голова, глаза, 

рот, уши). 

4 ноября День народного единства.  

Беседа, рассматривание картинок. Обогащать представления детей о стране, ее 

названии, семье, семейных ценностях. 

Социальное/Человек,  

сотрудничество 

Этико-эстетическое/ 

культура и красота 

Ноябрь 

10. 1-я 

неделя 

02.11., 

05.11.-08.11 

Я и моя 

семья 

Уточнить представления ребенка о себе и родных людях, родственных 

отношениях: мама, папа, брат, сестра, бабушка, дедушка, родители, дети. 

  

Патриотическое/ 

Родина 

11. 2-я 

неделя 

11.11-15.11. 

Одежда Знакомить детей с предметами одежды и обуви (платье, рубашка, брюки, 

колготки). Обогащать и уточнять словарь по теме.  

Познавательное/ знания 
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12. 3-я 

неделя 

18.11-22.11. 

Обувь Знакомить детей с предметами обуви (сапоги, ботинки, сандалии). Обогащать и 

уточнять словарь по теме. Развивать общую и мелкую моторику; 

непроизвольную память, мышление, внимание. 

18 ноября День рождения деда Мороза  

Беседа, коллективная аппликация «Подарок для Деда Мороза» 

Познавательное/ знания 

 

Этико-эстетическое/ 

культура и красота 

 

13. 4-я 

неделя 

25.11-29.11. 

Дифференци

ация: 

Одежда – 

обувь 

Закреплять у детей знание об одежде и обуви. Закреплять умение различать 

одежду и обувь. Развивать общую и мелкую моторику. Воспитывать бережное 

отношение к одежде и обуви. 

26 ноября День матери в России  

Выставка рисунков «Мамин портрет». Беседа 

Познавательное/ знания 

 

Этико-эстетическое/ 

культура и красота 

 

Декабрь 

14. 1-я 

неделя 

02.12-06.12 

Объекты не 

живой 

природы 

(снег, лед) 

Знакомить детей с объектами неживой природы: снегом и льдом (организация 

наблюдений за снегопадом, эксперимент, как из воды получается лед). 

3 декабря «День неизвестного солдата»  

Совместная акция с родителями «Письмо солдату»  

Познавательное/ знания 

Патриотическое/ 

Родина 

Этико-эстетическое/ 

культура и красота 

15. 2-я 

неделя 

09.12-13.12 

Зима Знакомить детей с признаками зимы: зимой холодно, снег, лед. Формировать у 

детей представления о зиме как о времени года, закреплять представления детей 

о признаках зимы. 

Познавательное/ знания 

16. 3-я 

неделя 

16.12-20.12 

Игрушки Учить сравнивать предметы, игрушки по нескольким признакам, узнавать 

игрушки по описанию. Учить игровым действиям с игрушками. 

 

Познавательное/ знания 

17. 4-я 

неделя 

23.12-28.12 

Новый год Продолжать наблюдать и выделять признаки зимы. Уточнять представления о 

празднике Новый год. Подготовка к новогоднему утреннику 

31 декабря Новый год «Елка желаний» 

Конкурс творческих работ «Зимний букет». Участие в праздничном 

мероприятии.  

Социальное/Человек, 

сотрудничество 

Этико-эстетическое/ 

культура и красота 

Январь 

18. 2-я 

неделя 

09.01.-10.01 

Бытовые 

электро- 

приборы 

Формировать у детей знания о бытовых электроприборах, их значении в жизни 

человека; учить видеть опасность со стороны самых обычных вещей; 

познакомить с правилами безопасности при пользовании электроприборами. 

С 08.01 – 17.01. (Индивидуальная педагогическая диагностика развития детей и 

диагностика педагогического процесса всеми специалистами. Диагностика 

узкими специалистами и воспитателями проводится в рамках наблюдения за 

Познавательное/ знания 
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деятельностью детей во всех видах деятельности: ОД, в самостоятельной 

деятельности и т.д.)   

19. 3-я 

неделя 

13.01-17.01 

Зимующие 

птицы 

Знакомство с понятием зимующие птицы. Знакомство с потребностями птиц в 

зимний период и способами помощи им человеком.  

15января День зимующих птиц  

Изготовление кормушек для птиц, кормление птиц. 

Познавательное/ знания 

Трудовое/труд 

20. 4-я 

неделя 

20.01-24.01 

Продукты 

питания 

Познакомить детей с основными видами продуктов питания; учить различать и 

называть продукты питания; активизировать и обогащать словарный запас. 

 

Патриотическое/ 

Родина 

Этико-эстетическое/ 

культура и красота 

21. 5-я 

неделя 

27.01- 31.01. 

Посуда 

(столовая) 

 

Знакомить детей с посудой: тарелка, ложка, чашка. Развивать мелкую моторику. 

Активизировать предметный словарь. 

27 января День полного освобождения блокады Ленинграда от фашистской 

блокады, «Блокадный хлеб». Поделка ко Дню снятия блокады Ленинграда 

«Цветок жизни». 

29 января День освобождения Кавказского района от немецко- фашистских 

захватчиков   

Презентация «Моя малая Родина». Обогащать представления детей о городе, 

его названии, семье, семейных ценностях. 

Познавательное/ знания 

Патриотическое/ 

Родина 

Этико-эстетическое/ 

культура и красота 

Февраль 

22. 1-я 

неделя 

03.02-07.02. 

Посуда 

(чайная) 

Знакомить детей с чайной посудой: кружки, блюдца, заварочный чайник, 

чайник, ложечки чайные. Продолжать учить правильно себя вести за столом.  

Познавательное/ знания 

 

23. 2-я 

неделя 

10.02-14. 02 

Игрушки 

 

Учить сравнивать предметы, игрушки по нескольким признакам, узнавать 

игрушки по описанию. Учить игровым действиям с игрушками. 

 

Познавательное/ знания 

24. 3-я 

неделя 

17.02-21. 02 

Транспорт 

(машина, 

автобус) 

Знакомство с наземным транспортом, окружающим детей на улице (машины, 

автобусы). Расширять и обогащать словарь по теме. 

23 февраля День Защитника Отечества 

Выставка фотографий «Я и папа», рассматривание фотографий, изготовление 

подарка для пап.  

Познавательное/ знания 

Патриотическое/ 

Родина 

Этико-эстетическое/ 

культура и красота 

25. 4-я  

неделя 

24.02- 28.02. 

Объекты 

живой и 

неживой 

Знакомить детей с объектами неживой природы и явлениями природы: водой и 

дождем (показать детям, где бывает вода; дождь – вода) 

 

Познавательное/ знания 
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природы 

(дождь– 

вода) 

Март 

26. 1-я 

неделя 

03.03-07. 03 

Весна Установление связей между явлениями неживой и живой природы (пригревает 

солнце, тает снег, появляются почти на деревьях и кустах и т.д.) Формировать у 

детей представления о весне как о времени года.  

8 марта Международный женский день 

Беседа, изготовление подарка для мам, аппликация «Красивый букет для мамы» 

Познавательное/ знания 

Социальное/Человек,  

сотрудничество 

Этико-эстетическое/ 

культура и красота 

27. 2-я 

неделя 

10.03-14.03 

Домашние 

животные 

Знакомить детей с животными: кошкой и собакой (части тела – туловище, 

голова, уши, глаза, хвост, лапы; как подают голос). 

 

Познавательное/ знания 

28. 3-я 

неделя 

17.03-21.03. 

Дикие 

животные 

Формировать представления о животных и их детенышах. Развитие и 

обогащение словаря по теме. 

21 марта День леса  

Презентация «Лесные жители». Воспитывать любовь к природе родного края, 

бережное отношение к лесу. 

Познавательное/ знания 

Патриотическое/ 

Родина 

29. 4-я 

неделя 

24.03-28. 03 

Путешествие 

в страну 

сказок 

Чтение любимых сказок. Учить детей внимательно их слушать. 

27 марта Всемирный день театра  

Театрализованное представление «Азбука дорожного движения»  

Социальное/Человек,  

сотрудничество 

Этико-эстетическое/ 

культура и красота 

Апрель 

30. 1-я 

неделя 

31.03. - 04.04. 

Птицы 

 

Знакомить детей с птицами, их строением повадками, звукоподражанием. 

Развивать у детей чувство заботы и сострадания к птицам. 

1 апреля Международный день птиц    

Изготовление кормушек с родителями. Экологические беседы о пользе птиц для 

природы и человека, об их заботе.  

Познавательное/ знания 

Трудовое/труд 

 

31 

2-я 

неделя 

07.04-11.04. 

Транспорт Знакомство с воздушным транспортом, окружающим детей на улице (самолет, 

вертолет). Расширять и обогащать словарь по теме. 

12 апреля День космонавтики 

Спортивное развлечение «Космонавтом быть хочу»  

Социальное/Человек, 

дружба сотрудничество 

Физическое и 

оздоровительное/ 

Здоровье 
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32. 3-я 

неделя 

14.04-18.04. 

Мебель Знакомить детей с предметами мебели в группе (стул, стол, шкаф). Обогащать 

словарь по теме. Развивать общую и мелкую моторику; непроизвольную 

память, мышление, внимание. 

20 апреля Пасха в Кубанской семье 

Выставка поделок «Пасхальная корзина», расширить представление о народной 

культуре; воспитывать любовь к народным традициям на Кубани. 

Познавательное/ знания 

Социальное/Человек,  

сотрудничество 

Этико-эстетическое/ 

культура и красота 

33. 4-я 

неделя 

21.04. - 25.04. 

 

Не живая 

природа 

(песок, вода, 

земля) 

Знакомить детей с объектами неживой природы: водой, землей, песком 

(уточнить представления детей о том, где бывают эти объекты; познакомить с 

их значением в жизни человека). 

22 апреля Всемирный день Земли 

Акция «Красива клумба» высаживание цветов совместно с родителями. 

Воспитание бережного отношения к окружающей среде и природным 

богатствам, любви к Родине.  

Познавательное/ знания 

Патриотическое/ 

Родина 

Трудовое/Труд 

 

Май 

34. 1-я 

 недели 

28.04., 30.04. 

(29.04. 

выходной) 

05.05. - 07.05. 

Растения 

(цветы) 

Учить называть (указывать) цветы, их строение, внешние признаки; учить детей 

различать цветы по внешним признакам. 

9 Мая День Победы.  

Презентация «Праздник Победы». Знакомство с традициями празднования Дня 

Победы в России, в крае, с памятниками, посвященными героям войны в 

родном городе.   

Познавательное/ знания 

Патриотическое/ 

Родина 

Социальное/Человек, 

дружба, 

сотрудничество 

35. 2-я 

неделя 

12.05.-16.05. 

Растения 

(деревья) 

Учить называть (указывать)деревья, их строение, внешние признаки; учить 

детей различать деревья по внешним признакам. 

  

Познавательное/ знания 

 

36. 3-я 

неделя 

19.05. - 23.05. 

Народная 

игрушка 

Знакомить детей с творением народных рук – народной игрушкой. Показать ее 

разнообразие через материал, роспись, характер. 

С 19.05. – 30.05. (Индивидуальная педагогическая диагностика развития детей и 

диагностика педагогического процесса всеми специалистами. Диагностика 

узкими специалистами и воспитателями проводится в рамках наблюдения за 

деятельностью детей во всех видах деятельности: НОД, в самостоятельной 

деятельности и т.д.).  

24 мая День славянской письменности и культуры  

Театрализованное представление «Азбука для малышей». развивать 

уважительное отношение к своей стране, культуре, родному языку. 

Познавательное/ знания 

Патриотическое/ 

Родина 
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37. 4-я 

неделя 

26.05.-30.05 

Мои друзья Формировать понятия «друг», «дружба». Воспитывать доброжелательные 

взаимоотношения между детьми, побуждать их к добрым поступкам. 

«Выпускной бал». Участие в праздничном мероприятии 

Социальное/Человек, 

дружба,  

сотрудничество 

Июнь 

(ОД не проводится, только развлекательные мероприятия художественно-эстетического и физкультурно-оздоровительного цикла) 

38. 1-я 

неделя 

02.06-06.06. 

День защиты 

детей. 

Безопасность 

на улице и 

дома. 

Знакомство с правами и детей в России. Развитие способностей осмысливать и 

словесно выражать свои достижения, желания, мечты, интересы. 

1 июня День защиты детей 

Участие в праздничном мероприятии. Развивать ловкость, внимание, чувство 

ритма. Воспитывать терпимость, здоровое чувство соперничества  

Социальное/ 

Человек, дружба, 

сотрудничество 

Физическое и 

оздоровительное/ 

Здоровье 

39. 2-я 

неделя 

09.06-11.06. 

 

Россия – 

Родина моя 

Развивать проявление интереса к родной стране, о ярких исторических 

событиях, праздниках. 

12 июня День России  

Фотовыставка «Я живу в России», развивать уважительное отношение к своей 

стране, культуре, родному языку 

Познавательное/ знания 

Патриотическое/ 

Родина 

 

40. 3-я 

неделя 

16.06-20.06. 

Лето. Цветы Ознакомление детей с садовыми, полевыми растениями, лесными и садовыми 

ягодами и т.д. 

Познавательное/ знания 

Трудовое/Труд 

 

41. 4-я 

неделя 

23.06-27.06. 

Неделя 

здоровья 

Дать представление о здоровье и его значении, способов сохранения и 

укрепления. 

Физическое и 

оздоровительное/ 

Здоровье 

Июль 

42. 1-я 

неделя 

30.06. - 04.07. 

Насекомые Расширение знаний о насекомых строение тела, разновидности и т.д. 

 

Познавательное/ знания 

 

43. 2-я 

неделя 

07.07-11.07. 

День семьи Расширение представлений о взрослых людях (внешнем виде, обязанностях, 

делах и поступках, семье), доброжелательное отношение к близким; 

рассматривание семейных альбомов. 

08 июля День семьи, любви и верности 

Беседа, коллективное рисование ладошками «Ромашка» 

Социальное/Человек, 

дружба, 

сотрудничество 

Патриотическое/ 

Родина 

44. 3-я 

неделя 

14.07-18.07. 

Солнце, 

воздух и 

вода – наши 

Расширение знаний о правилах гигиены, предметах гигиены, продолжать 

формирование желания и умений умываться, расширение знаний о 

закаливающих процедурах 

Физическое и 

оздоровительное/ 

Здоровье 
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лучшие 

друзья 

45. 4-я 

неделя 

21.07- 25.07 

Я и природа 

- друзья 

Расширять знания о растениях и животных, птицах и насекомых. Познавательное/ знания 

Этико-эстетическое/ 

культура и красота 

46. 5-я 

Неделя 

28.07.-01.08 

Мои друзья Формировать понятия «друг», «дружба». Воспитывать доброжелательные 

взаимоотношения между детьми, побуждать их к добрым поступкам. 

Социальное/Человек, 

дружба, 

сотрудничество 

Август  

47. 1-я 

неделя 

04.08-08.08. 

Наш друг – 

Светофор 

Знакомство с ПДД, расширять представления о правилах дорожного движения, 

сигналов светофора. 

Познавательное/ знания 

Социальное/Человек, 

дружба сотрудничество 

48. 2-я 

неделя 

11.08-15.08. 

Спорт – это 

здоровье, 

сила, 

радость и 

смех 

Показать преимущества здорового образа жизни. Вызвать у детей желание 

заниматься спортом. 

12 августа «День физкультурника»  

Физкультурный досуг «Сильным, ловким быть хочу», совершенствовать 

двигательные навыки, развивать физические качества. 

Физическое и 

оздоровительное/ 

Здоровье 

49. 3-я 

неделя 

18.08-22.08. 

Флаг России Воспитание уважения к символике России, края, города. 

22 августа День Государственного флага РФ 

Коллективная аппликация «Флаг России». Познакомить с символическим 

значением флага России, закрепить знания детей о значении цветов, 

изображённых на флаге, укреплять здоровье детей, совершенствовать 

двигательные навыки, развивать физические качества. 

Патриотическое/ 

Родина 

Физическое и 

оздоровительное/ 

Здоровье 

50. 4-я 

неделя 

25.08 - 29.08 

Прощай, 

лето! 

Создание благоприятного эмоционального состояния у детей; обобщить 

представления детей о времени года – лето 

Физическое и 

оздоровительное/ 

Здоровье 
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III.9. Календарный план воспитательной работы на период с 02.09.2024 по 29.08.2025 

Дата  Направления воспитательной 

работы/ценности 

Мероприятие Целевая аудитория Ответственные 

02.09. 

 

Этико-эстетическое/ 

культура и красота 
День знаний. 

Участие в праздничном мероприятии. 

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Педагоги группы 

«Особый ребенок» 

03.09. Социальное/ дружба, безопасность День безопасности 

Чтение и рассматривание иллюстраций в книге 

«Кто там? Правила безопасности». 

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Воспитатель, 

дефектолог 

13.09. Патриотическое/ Родина День образования Краснодарского края, День 

района  

Презентация: «Мой город – моя малая Родина» 

Обогащать представления детей о городе, его 

названии, семье, семейных ценностях. 

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Дефектолог 

27.09. Социальное/ Человек, дружба, 

сотрудничество 
День воспитателя и всех дошкольных 

работников. 

Экскурсия по детскому саду, знакомство с 

профессией дошкольного работника: повар, 

прачка, воспитатель, дворник и т.д. 

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Педагоги группы 

«Особый ребенок» 

01.10. Социальное/Человек,  

сотрудничество 

Этико-эстетическое/ 

культура и красота 

Международный день пожилых людей 

Беседы, изготовление презентов для бабушек и 

дедушек  

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Воспитатель 

04.10. Познавательное/ знания День защиты животных  

Презентация «Лесные жители», формировать 

знания о животных, воспитывать бережное 

отношение 

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Дефектолог, логопед 

10.10. Этико-эстетическое/ 

культура и красота 

Познавательное/ знания 

День урожая  

Коллективная аппликация «Урожай». 

Формировать представления об овощах 

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Педагоги группы 

«Особый ребенок» 

15.10. Социальное/Человек, сотрудничество День отца в России  

Выставка коллажей «Я и мой папа» 

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Педагоги родители 
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02.11. Патриотическое/ Родина День народного единства.  

Беседа, рассматривание картинок. Обогащать 

представления детей о стране, ее названии, 

семье, семейных ценностях. 

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Педагоги группы 

«Особый ребенок» и 

родители 

18.11. Этико-эстетическое/ 

культура и красота 

 

День рождения деда Мороза  

Беседа, коллективная аппликация «Подарок для 

Деда Мороза» 

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Воспитатель 

26.11. Социальное/Человек/сотрудничество 

Этико-эстетическое/культура и 

красота 

День матери в России  

Выставка рисунков «Мамин портрет». Беседа 

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Педагоги группы 

«Особый ребенок» и 

родители 

03.12. Патриотическое/Родина 

 
«День неизвестного солдата»  

Совместная акция с родителями «Письмо 

солдату»  

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Педагоги группы 

«Особый ребенок» и 

родители 

28.12. Социальное/Человек, сотрудничество 

Этико-эстетическое/культура и 

красота 

Новый год «Елка желаний» 

Конкурс творческих работ «Зимний букет». 

Участие в праздничном мероприятии. 

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Педагоги группы 

«Особый ребенок» и 

родители 

15.01. Познавательное/ знания 

Трудовое/труд 
День зимующих птиц  

Изготовление кормушек для птиц, кормление 

птиц. 

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Родители и педагоги 

группы «Особый 

ребенок» 

27.01. Патриотическое/Родина 

Этико-эстетическое/культура и 

красота 

День полного освобождения Ленинграда от 

фашистской блокады «Блокадный хлеб».  

Поделка ко Дню снятия блокады Ленинграда 

«Цветок жизни». 

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Педагоги группы 

«Особый ребенок» 

29.01. Патриотическое/Родина День освобождения Кавказского района от 

немецко- фашистских захватчиков   

Презентация «Моя малая Родина». Обогащать 

представления детей о городе, его названии, 

семье, семейных ценностях. 

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Дефектолог логопед 

психолог 

21.02. Патриотическое/Родина 

Этико-эстетическое/культура и 

красота 

День Защитника Отечества 

Выставка фотографий «Я и папа», 

рассматривание фотографий, изготовление 

подарка для пап. 

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Педагоги группы 

«Особый ребенок» и 

родители 
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07.03. Социальное/Человек/сотрудничество 

Этико-эстетическое/культура и 

красота 

Международный женский день 

Беседа, изготовление подарка для мам, 

аппликация «Красивый букет для мамы» 

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Воспитатель 

21.03. Познавательное/ знания 

Патриотическое/Родина 
День леса  

Презентация «Лесные жители». Воспитывать 

любовь к природе родного края, бережное 

отношение к лесу. 

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Дефектолог логопед 

27.03. Социальное/Человек/сотрудничество 

Этико-эстетическое/культура и 

красота 

Всемирный день театра 

Театрализованное представление «Азбука 

дорожного движения» 

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Педагоги группы 

«Особый ребенок»  

01.04. Познавательное/ знания 

 
Международный день птиц    

Изготовление кормушек с родителями. 

Экологические беседы о пользе птиц для 

природы и человека, об их заботе. 

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Педагоги группы 

«Особый ребенок» и 

родители 

11.04. Физическое/оздоровительное/Здоровье День космонавтики 

Спортивное развлечение  

«Космонавтом быть хочу» 

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Воспитатель 

18.04. Социальное/Человек, дружба, 

сотрудничество 

Этико-эстетическое/культура и 

красота 

Пасха в Кубанской семье 

Выставка поделок «Пасхальная корзина», 

расширить представление о народной культуре; 

воспитывать любовь к народным традициям  

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Педагоги группы 

«Особый ребенок» и 

родители 

22.04. Познавательное/ знания 

Патриотическое/Родина 

Трудовое/Труд 

 

Всемирный день Земли 

Акция «Красива клумба» высаживание цветов 

совместно с родителями. Воспитание бережного 

отношения к окружающей среде и природным 

богатствам, любви к Родине. 

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Педагоги группы 

«Особый ребенок» и 

родители 

07.05. Патриотическое/Родина 

Социальное/Человек, дружба, 

сотрудничество 

День Победы. Презентация «Праздник 

Победы». Знакомство с традициями 

празднования Дня Победы в России, в крае, с 

памятниками, посвященными героям войны  

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Педагоги группы 

«Особый ребенок» 

23.05. Патриотическое/Родина 

Познавательное/ знания 
День славянской письменности и культуры  

Театрализованное представление «Азбука для 

малышей». развивать уважительное отношение 

к своей стране, культуре, родному языку. 

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Логопед  
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28.05. Социальное/ 

Человек, дружба, сотрудничество 

«Выпускной бал». Участие в праздничном 

мероприятии 

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Музыкальный 

руководитель 

02.06. Социальное/Человек, дружба, 

сотрудничество 

Физическое и 

оздоровительное/Здоровье 

День защиты детей 

Участие в праздничном мероприятии. Развивать 

ловкость, внимание, чувство ритма. 

Воспитывать терпимость, здоровое чувство 

соперничества 

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Музыкальный 

руководитель 

Воспитатель 

11.06. Патриотическое /Родина Физическое и 

оздоровительное/Здоровье 
День России  

Фотовыставка «Я живу в России», развивать 

уважительное отношение к своей стране, 

культуре, родному языку 

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Педагоги группы 

«Особый ребенок» и 

родители 

08.07. Социальное/Человек, дружба, 

сотрудничество 

Патриотическое/Родина 

День семьи, любви и верности 

Беседа, коллективное рисование ладошками 

«Ромашка» 

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Воспитатель 

12.08. Физическое и 

оздоровительное/Здоровье 

«День физкультурника»  

Физкультурный досуг «Сильным, ловким быть 

хочу», совершенствовать двигательные навыки, 

развивать физические качества. 

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Воспитатель 

22.08. Патриотическое/Родина 

Физическое и 

оздоровительное/Здоровье 

День Государственного флага РФ 

Коллективная аппликация «Флаг России». 

Познакомить с символическим значением флага 

России, закрепить знания детей о значении 

цветов, изображённых на флаге, укреплять 

здоровье детей, совершенствовать двигательные 

навыки, развивать физические качества. 

Воспитанники 

группы «Особый 

ребенок» 

Педагоги группы 

«Особый ребенок» 
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IV. Дополнительный раздел. КРАТКАЯ ПРЕЗЕНТАЦИЯ АОП ДО для 

обучающихся с расстройствами аутистического спектра 

 

Адаптированная образовательная программа дошкольного образования для 

обучающихся с  расстройствами аутистического спектра (далее — Программа или 

АОП) муниципального автономного дошкольного образовательного учреждения 

центр развития ребенка — детский сад №32 города Кропоткин муниципального 

образования Кавказский район (Далее –МАДОУ) разработана в соответствии с 

федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного 

образования (Далее-ФГОС ДО) (Приказ Министерства образования и науки 

Российской Федерации от 17 октября 2013 года №1155) и федеральной 

адаптированной образовательной программой дошкольного образования для 

обучающихся с ограниченными возможностями здоровья. (Приказ 

Минпросвещения России от 24 ноября 2022 г. N 1022) 

http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202301270036  

   Адаптированная образовательная программа МАДОУ состоит из 

обязательной части и части, формируемой участниками образовательных 

отношений. 

    Обе части являются взаимодополняющими необходимыми с точки зрения 

реализации Стандарта. 
Группы Обязательная 

часть 

Часть, формируемая 

участниками 

образовательных отношений 

(Далее – УФЧ) 

Соотношение 

частей 

Программы, 

% 

Группа 

кратковременного 

пребывания 

компенсирующей 

направленности  

 

 

ФАОП ДО – 

утверждена 

Приказом 

Министерства 

просвещения 

Российской 

федерации №1022 от 

21 ноября 2022г. 

Реализуется 

педагогическими 

работниками 

МАДОУ во всех 

помещениях и на 

территории детского 

сада 

Парциальная программа 

«Приобщение детей к 

истокам русской народной 

культуры» О. Л. Князева, М.Д. 

Маханева – СПб: ООО 

«ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-

ПРЕСС», 2-е изд., перераб. и 

доп., 2023. 

Дополняет содержание 

образовательной области 

«Познавательное развитие». 

Программа реализуется 

педагогическими работниками 

во всех помещениях, на всей 

территории 

93,3 / 6,7 

 

Цель реализации Программы: обеспечение условий для дошкольного 

образования, определяемых общими и особыми потребностями обучающегося 

дошкольного возраста с расстройствами аутистического спектра, 

индивидуальными особенностями его развития и состояния здоровья. 

Программа содействует взаимопониманию и сотрудничеству между людьми, 

способствует реализации прав обучающихся дошкольного возраста на получение 

доступного и качественного образования, обеспечивает развитие способностей 

http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202301270036
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каждого ребенка, формирование и развитие личности ребенка в соответствии с 

принятыми в семье и обществе духовно-нравственными и социокультурными 

ценностями в целях интеллектуального, духовно-нравственного, творческого и 

физического развития человека, удовлетворения его образовательных 

потребностей и интересов. 

Задачи Программы: 

 реализация содержания АОП ДО; 

 коррекция недостатков психофизического развития обучающихся с 

ОВЗ; 

 охрана и укрепление физического и психического здоровья 

обучающихся с ОВЗ, в том числе их эмоционального благополучия; 

 обеспечение равных возможностей для полноценного развития ребенка 

с ОВЗ в период дошкольного образования независимо от места 

проживания, пола, нации, языка, социального статуса; 

 создание благоприятных условий развития в соответствии с их 

возрастными, психофизическими и индивидуальными особенностями, 

развитие способностей и творческого потенциала каждого ребенка с 

ОВЗ как субъекта отношений с педагогическим работником, 

родителями (законными представителями), другими детьми; 

 объединение обучения и воспитания в целостный образовательный 

процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных 

ценностей, принятых в обществе, правил и норм поведения в интересах 

человека, семьи, общества; 

 формирование общей культуры личности обучающихся с ОВЗ, 

развитие их социальных, нравственных, эстетических, 

интеллектуальных, физических качеств, инициативности, 

самостоятельности и ответственности ребенка, формирование 

предпосылок учебной деятельности; 

 формирование социокультурной среды, соответствующей 

психофизическим и индивидуальным особенностям развития 

обучающихся с ОВЗ; 

 обеспечение психолого-педагогической поддержки родителей 

(законных представителей) и повышение их компетентности в 

вопросах развития, образования, реабилитации (абилитации), охраны и 

укрепления здоровья, обучающихся с ОВЗ; 

 обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного, 

и начального общего образования. 

 Цели и задачи в части Программы, формируемой участниками 

образовательных отношений:   

Образовательная область «Познавательное развитие» используется: 

Парциальная программа «Приобщение детей к истокам русской народной 

культуры» 
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Цель:  

 приобщение детей ко всем видам национального искусства – от 

архитектуры до живописи, от пляски, сказки и музыки до театра. 

 расширить представление о жанрах устного народного творчества; 

 показать своеобразие и самостоятельность произведения фольклора, 

богатство и красочность народного языка: 

 воспитывать у детей нравственные, трудовые, экологические, 

патриотические чувства. 

Задачи: 

 содействие атмосфере национального быта; 

 широкое использование фольклора: песен, загадок, пословиц, поговорок, 

частушек; 

 учить рассказывать русские народные сказки, играть в народные 

подвижные и театрализованные игры; 

 знать и различать народное искусство, как основу национальной 

культуры. 

Возрастные и иные категории детей, на которые ориентирована АОП 

Дети с РАС представляют собой исключительно полиморфную группу, что 

проявляется как в клинических, так и в психолого-педагогических особенностях.   

В клиническом отношении расстройства аутистического спектра в 

действующей в Российской Федерации Международной классификации болезней 

(МКБ-10) относятся к диагностической группе F84 «Общие расстройства развития» 

и включает три диагностических категории из F84: детский аутизм (F84.0), 

атипичный аутизм (F84.1) и синдром Аспергера (F84.5).   

Основными диагностическими признаками РАС являются качественные 

нарушения социального взаимодействия, вербальной и невербальной 

коммуникации и ограниченные, стереотипные и повторяющиеся паттерны 

интересов, поведения и видов деятельности.   

Эти особенности прямо связаны с социальной жизнью человека, их нарушение 

всегда затрудняет социальную адаптацию. Эти же признаки лежат в основе особых 

образовательных потребностей обучающихся с РАС. 

 Следует учитывать и то обстоятельство, что при аутизме часто отмечаются 

явления интеллектуальной недостаточности, задержки развития, нарушения 

сенсорных систем и опорно-двигательного аппарата, синдром дефицита внимания 

и гиперактивности (СДВГ). Эти расстройства могут быть как компонентом 

сложного нарушения, так и иметь патогенетическую связь с РАС, но в любом 

случае это осложняет клиническую картину, делает проявления РАС тем более 

полиморфными и создаёт ряд дополнительных проблем в связи с образованием 

таких детей. 

В психолого-педагогическом отношении дети с РАС выделены в особую 

группу, поскольку взаимодействие с другими людьми (в том числе, с родителями, 

воспитателями, педагогами, психологами) строится несколько иначе, чем при 

других нарушениях развития, в связи с качественными нарушениями 

коммуникации и социального взаимодействия.   
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При организации коррекционно-педагогической работы, учитывается, с одной 

стороны, степень выраженности умственной отсталости, а с другой – общие 

закономерности нормативного развития, последовательность и поэтапность 

становления формируемых функций. 

Реализуемая программа строится на принципе личностно–развивающего и 

гуманистического характера взаимодействия взрослого с детьми. 

Максимальная наполняемость группы кратковременного пребывания 

компенсирующей направленности «Особый ребенок» – 9 человек.  На 02.09.2024 г. 

списочный состав группы 5 человек (на момент составления программы). 

Взаимодействие педагогического коллектива с родителями (законными 

представителями) обучающихся. 

Педагогическая работа с родителями (законными представителями) в дошкольной 

образовательной организации направлена на решение следующих задач: 

 повышение педагогической компетентности у родителей (законных 

представителей); 

 формирование потребности у родителей (законных представителей) в 

содержательном общении со своим ребенком; 

 обучение родителей (законных представителей) педагогическим 

технологиям воспитания и обучения детей; 

 создание в семье адекватных условий воспитания детей. 

Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями 

обучающихся с расстройствами аутистического спектра:       

 Работа с родителями (законным представителям) осуществляется в двух 

формах - индивидуальной и групповой. При использовании 

индивидуальной формы работы у родителей (законных представителей) 

формируются навыки сотрудничества с ребенком и приемы 

коррекционно-воспитательной работы с ним. При групповой форме 

даются психолого-педагогические знания об условиях воспитания и 

обучения ребенка в семье. 

 Содержание работы специалистов с семьей планируется с учетом 

следующих факторов: социального положения семьи; особенностей 

характера взаимодействия родителей (законных представителей) с 

ребенком; позиции родителей (законных представителей) по 

отношению к его воспитанию; уровня их педагогической 

компетентности. 

 Используются следующие методы работы с родителями (законным 

представителям): беседы, анкетирование, тестирование, наблюдение, 

участие и обсуждение вебинаров, ведение и анализ дневниковых 

записей, практические занятия. 

 Особенно важно тесное взаимодействие специалистов с родителями 

(законным представителям) в адаптационный период ребенка, когда 

возможны проявления дезадаптационного стресса. Именно проблемы 

личностного развития и поведения, общения обучающихся в 
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коллективе, детско-родительских отношений могут быть решены 

совместно: специалистами с родителями (законным представителям). 

 Постепенно, в процессе взаимодействия у родителей (законных 

представителей) формируется система практических и теоретических 

знаний о воспитательной деятельности, расширяется арсенал средств 

педагогического воздействия на ребенка и форм взаимодействия с ним 

в ходе семейного воспитания. Повышается общая родительская 

компетентность: чувствительность к изменению состояния ребенка; 

нормализуется система требований и ожиданий; повышается 

уверенность в себе как в воспитателе, происходит гармонизация хода 

психического развития обучающихся в семье. 

Основными направлениями сопровождения семей являются следующие: 

 психолого-педагогическое изучение состояния членов семьи, в 

первую очередь матери и ребенка; 

 психологическая помощь в адекватной оценке потенциальных 

возможностей развития ребенка; 

 составление программы реабилитационных мероприятий с 

семьей; повышение информированности родителей (законных 

представителей) о способах развития и обучения ребенка; 

 консультативная помощь родителям (законным представителям) в 

решении вопросов о возможностях, формах и программах 

дошкольной подготовки детей; 

 обучение родителей (законных представителей) элементарным 

методам педагогической коррекции (дидактическим играм, 

продуктивным видам деятельности); 

 психологическая поддержка родителей (законных представителей) 

в решении личных проблем и негативного эмоционального 

состояния. 

В процессе взаимодействия у родителей (законных представителей) 

формируется система практических и теоретических знаний о воспитательной 

деятельности, расширяется арсенал средств педагогического воздействия на 

ребенка и форм взаимодействия с ним в ходе семейного воспитания. Повышается 

общая родительская компетентность: чувствительность к изменению состояния 

ребенка; нормализуется система требований и ожиданий. 

Виды и формы деятельности, которые используются в деятельности 

МАДОУ в построении сотрудничества педагогических работников и родителей 

(законных представителей) в процессе работы: 

День открытых дверей. 

Во время этого мероприятия родителям (законным представителям) 

предоставляется возможность познакомиться с учреждением, его традициями, 

правилами, особенностями образовательного процесса, а педагогам – 

заинтересовать их и привлечь к участию. Проводится небольшая обзорная 

экскурсия, знакомство с педагогами, беседа с родителями (законными 

представителями). Беседы проводятся индивидуальные, где чётко определяется 
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цель – что необходимо выяснить, чем педагоги могут помочь. Содержание бесед 

лаконичное, значимое для родителей, при этом используется 

прием «побуждающего диалога».  

Мастер-классы. 

Мастер-класс для родителей (законных представителей) – это 

превращение информации в личные знания и умения. На таких занятиях 

у педагога есть возможность показать родителям, как читать книгу ребенку, 

рассматривать иллюстрации, как упражнять артикуляционный аппарат и др. 

Индивидуальные и тематические консультации. 

Эта форма самая распространённая и эффективная. На индивидуальных 

консультациях родители охотно и откровенно вступают в диалог и откровенно 

рассказывают о тех огорчениях, беспокойствах, которые вызывают у них тревогу. 

Консультации проводятся по инициативе педагогов, но чаще – по инициативе 

самих родителей и лиц их заменяющих. Целью консультаций является оказание 

родителям помощи в решении спорных вопросов и проблем. Родители приходят на 

консультации по собственной инициативе, с желанием и настроены на обсуждение 

волнующих проблем. Педагоги детского сада используют наиболее 

доступную форму – это «Педагогическая беседа», которая проводится и в процессе 

консультации, и при посещении семьи, и на родительском собрании. 

Общение с родителями посредством Интернет-сайта. 

Материально-технические условия нашего МАДОУ позволяют нам 

использовать эту форму педагогической работы. Родители знакомятся с 

дошкольным учреждением, его уставом, программой развития и коллективом 

педагогов, новостями, информацией о жизни ДОУ, рекомендациями специалистов. 

В результате такой формы работы родители получают полезную информацию. 

Основная цель таких форм и видов сотрудничества – развивать личность 

ребенка совместно с родителями и при их активном участии; внедрить новые 

нетрадиционные формы работы с семьей; создать в детском саду психологические 

комфортные условия для эмоционального взаимодействия родителей, педагогов и 

детей. 
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	 Динамическое наблюдение в реализации ИПР: по результатам промежуточной диагностики ребенка педагоги описывают достижения усвоения знаний, анализируют результаты работы с ребенком и при необходимости корректируют ИПР.
	 Рекомендации по дальнейшей коррекционно-развивающей работе:
	по окончании действия ИПР (в конце учебного года) ППк коллегиально оценивает достижение всех планируемых результатов, результативность коррекционной работы, даются рекомендации по коррекционной работе в следующем учебном году.
	 Сотрудничество специалистов с семьёй: определяются методы работы, обеспечивающие включенность семьи в образовательный процесс на этапе проектирования и реализации ИПР; организацию партнерских отношений с родителями (законными представителями).
	 Дидактические материалы и средства мониторинга: необходимые для реализации ИПР соответствуют АОП для детей с РАС МАДОУ.
	 Специалисты, участвующие в реализации ИПР: на основании рекомендаций ПМПК и междисциплинарного обследования специалисты ППк определяют специалистов, реализующих индивидуальную программу развития на учебный год. В реализации коррекционных целей и зад...
	Ведущий специалист обсуждает и согласует ИПР с родителями (законными представителями). ППк коллегиально обсуждает и утверждает ИПР, утверждается индивидуальное расписание коррекционно-развивающих занятий, которое является обязательным приложением...
	Программа коррекционной работы предусматривает вариативные формы специального сопровождения обучающихся с РАС. Варьироваться могут степень участия специалистов сопровождения, а также организационные формы работы, что способствует реализации и развитию...
	Такой системный подход к пониманию специальных условий образования, обеспечивающих эффективность коррекционно-развивающей работы с детьми с расстройством аутистического спектра, позволяет, оптимально решать задачи их обучения и воспитания в дошкольном...
	II.6.5. Контроль за качеством коррекционной работы
	Дети, поступающие в МАДОУ в группу кратковременного пребывания компенсирующей направленности, должны иметь заключение Психолого-медико-педагогической комиссии Кавказского филиала ГБУ «Центр диагностики и консультирования» Краснодарского края (далее - ...
	В детском саду объединяющей структурой совместной работы учителей - логопедов, дефектологов, воспитателей, педагогов - психологов, медицинских работников и других специалистов является психолого-педагогический консилиум (ППк) детского сада. Координиру...
	Система функционирования консилиума позволяет обобщить наблюдения педагогов, результаты обследования специалистов и разработать индивидуальную коррекционно-развивающую программу для ребенка с умственной отсталостью. А также отслеживать эффективность к...
	Виды психолого - педагогического консилиума:
	1. Установочный. Проводится через месяц после начала учебного года. Составляется «Индивидуальная программа развития ребенка» (далее ИПР).
	2. Плановый. Проводится не реже 1 раза в квартал. Деятельность планового консилиума ориентирована на решение следующих задач:
	 определение путей психолого – педагогического сопровождения детей;
	 выборку согласованных решений по созданию оптимальных условий для развития и обучения детей;
	 динамическую оценку состояния ребенка и коррекцию ранее намеченной программы.
	3. Внеплановый. Внеплановые заседания ППк собираются по запросам специалистов, организующие коррекционно – развивающее обучение с конкретным ребенком, а также по запросам родителей (законных представителей) воспитанников. Поводом для внепланового ППк ...
	 решение вопроса о принятии каких – либо необходимых мер по выявленным обстоятельствам;
	 изменение ранее проводимой коррекционно – развивающей программы в случае ее неэффективности.
	Подробно о деятельности ППк изложено в Положение о психолого-педагогическом консилиуме (с изменениями на 31.08.2023г).
	II.7. Рабочая программа воспитания
	Содержание развивающей предметной среды удовлетворяет потребности актуального, ближайшего и перспективного развития ребенка, становление его индивидуальных способностей.    Предметная среда   системна, т. е. отвечает вполне определенному возрасту и со...
	Принципы построения развивающей среды в дошкольной образовательной организации:
	 Принцип дистанции позиции при взаимодействии: установление контакта между ребенком и взрослым. Самое предпочтительное общение взрослого и ребенка ведется на основе пространственного принципа «глаза в глаза».
	 Принцип активности: формирование активности у детей и проявления активности взрослого, по сравнению с домашней обстановкой среда в дошкольной организации интенсивно развивающейся, провоцирующей возникновение и развитие познавательных интересов ребен...
	 Принцип стабильности-динамичности: в цветовом и объемно-пространственном построении интерьера при сохранении общей смысловой целостности выделяются многофункциональные формы, легко трансформируемые формы (мягкий строительный материал, сборно-разборн...
	 Принцип комплексирования и гибкого зонирования: жизненное пространство в детском саду построено таким образом, чтобы оно давало возможность детям свободно заниматься различными видами деятельности, не мешая друг другу, в зависимости от интересов и ж...
	 Принцип эмоциогенности среды, индивидуальной комфортности и эмоционального благополучия: достигается путем использования в детской группе определенных семейных традиции.
	 Принцип открытости и закрытости:
	 открытость природе (организация участков с растущими на них деревьями кустарниками, клумбами).
	 открытость культуре (среда дошкольной образовательной организации основывается на специфических региональных особенностях культуры, декоративно-прикладных промыслов с фольклорными элементами, исторически связанными с данным регионом).
	 открытость обществу, открытость своему «Я», среда организуется таким образом, чтобы способствовать формированию и развитию образа «Я» (зеркала, фотографии, уголки «уединения» и т. д.).
	 Принцип учета половых и возрастных различий детей (зонирование спален, закрывающиеся туалетные и ванные комнаты и т. д.).
	III.3. Кадровые условия реализации Программы
	Успех в воспитании и обучении детей с детей с расстройствами аутистического спектра дошкольного возраста в значительной степени зависит от профессиональной компетенции и личностных качеств учителя-дефектолога, воспитателей и других специалистов, конт...
	Особое значение коррекционного воздействия состоит во взаимопонимании и взаимопомощи педагога и ребенка. Основные аспекты эффективного взаимодействия педагогического работника с ребенком с расстройством аутистического спектра:
	1) адекватность содержания психолого-педагогического взаимодействия состоянию и уровню психофизического развития ребенка;
	2) оптимальная направленность коррекционной работы для достижения конкретных педагогических целей;
	3) обеспеченность содержательным взаимодействием, приводящим ребенка к осознанию своих потенциальных возможностей.
	В целях эффективности проведения коррекционно-педагогической работы с детьми с расстройствами аутистического спектра соблюдаются определенные педагогические условия:
	• установление эмоционального контакта взрослого с ребенком (в том числе с подключением зрительных, слуховых и тактильных анализаторов);
	• правильное определение способов постановки перед ребенком образовательно-воспитательных задач, учитывающих актуальные и потенциальные его возможности;
	• наличие профессионально подготовленных кадров, владеющих методиками личностно-ориентированной педагогики и коррекционно-педагогическими технологиями;
	• выявление структуры, характера и степени нарушения или отклонений в развитии, т.е. правильное диагностирование вторичных отклонений в развитии ребенка;
	• определение задач содержания коррекционно-развивающего обучения и воспитания, учитывающих возрастные и индивидуальные особенности каждого ребенка;
	• проведение систематических индивидуальных и фронтальных занятий с каждым ребенком;
	• сочетание наглядных, практических и словесных методов коррекционно-развивающего обучения и воспитания детей с отклонениями в развитии;
	• включение родителей (законных представителей) в коррекционно-педагогический процесс;
	• реализация единства требований к воспитанию и обучению ребенка в семье и дошкольной образовательной организации;
	• взаимодействие всех специалистов, участвующих в комплексной реабилитации ребенка с нарушениями в развитии.
	В штатное расписание МАДОУ, реализующей АОП дошкольного образования для детей с расстройствами аутистического спектра, включены следующие должности: воспитатель, учитель–дефектолог (специальность «олигофренопедагогика»), учитель-логопед, педагог-психо...
	III.4. Финансовые условия реализации Программы
	В объем финансового обеспечения реализации Программы включаются затраты на оплату труда педагогических работников с учетом специальных условий получения образования обучающимися с расстройствами аутистического спектра (части 2, 3 статьи 99 Федеральног...
	Состояние материально-технического обеспечения соответствует педагогическим требованиям, современному уровню образования и гигиенически нормативам и требованиям к обеспечению безопасности и безвредности для человека факторов среды обитания – СанПиН 1....
	В Программе учтены и отражены при построении предметно-развивающей среды многообразные интересы всех участников образовательного процесса (детей и взрослых). Кабинет учителя-дефектолога, педагога-психолога, физкультурный зал организованы таким образом...
	В физкультурном зале есть полифункциональные мягкие модули, из которых легко моделируются не только игровые конструкции, но мягкая мебель, которая используется для физкультурных занятий, игр отдыха детей. Магнитофон, сенсорные тропы и дорожки с различ...
	В МАДОУ имеется специальные помещения для музыкально-театрализованной деятельности: музыкальный зал, который эстетически оформлен, электронное пианино, музыкально-дидактические пособия для развития детей, а также мультимедийная установка, ноутбук и пр...
	В кабинете учителя-дефектолога развивающая предметно-пространственная среда представлена по видам деятельности: коррекционно - развивающая подгрупповая деятельность; коррекционно - развивающая индивидуальная деятельность; консультативная работа с педа...
	Кабинет педагога-психолога, который полностью оснащен дидактическими и методическими пособиями, имеются оригинальные авторские дидактические пособия по коррекционной работе с детьми и интерактивная доска. Около кабинете психолога имеется комната релак...
	В МАДОУ имеется кабинет учителя-логопеда, включающий необходимое для логопедической работы с детьми оборудование и материалы: настенное зеркало, индивидуальные зеркала, шпатели, средства для их обработки, пособия для логопедической работы с детьми: иг...
	В учреждении проведен Интернет. К Сети подлечены все рабочие места. Функционируют необходимые для жизнедеятельности образовательного учреждения сайты, налажен электронный документооборот и настроено программное обеспечение для дистанционной рабо...
	Обеспечение методическими материалами и средствами обучения.
	Для обучающихся с расстройствами аутистического спектра весьма важно, чтобы режим дня был логичным, стабильным и повторяющимся.
	Организация жизни и деятельности детей спланирована согласно числовым показателям, представленным в Постановлением Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 28.01.2021 г. № 2 «Об утверждении санитарных правил и норм СанПиН 1....
	Режим дня соответствует возрастным особенностям детей и способствует их гармоничному развитию.
	В середине времени, отведенного на непрерывную образовательную деятельность, проводят физкультурные минутки. Перерывы между периодами непрерывной образовательной деятельности – не менее, чем 10 минут.
	Продолжительность занятий зависит от возраста воспитанников и может сокращаться в зависимости от индивидуальных особенностей психофизического состояния детей группы по усмотрению ведущих специалистов группы.
	В группу кратковременного пребывания принимаются дети от четырех до семи лет, не посещающие детский сад.  Группа работает в соответствии с учебным планом, режимом дня, расписанием занятий и имеют свою специфику: пять дней в неделю по три с половиной ч...
	Образовательные и воспитательные занятия с детьми при благоприятных погодных условиях, соответствующих требованиям СанПиН 1.2.3695-21, максимально проводятся на улице. Также необходимо следить, чтобы дети гуляли строго на отведенных для их групп площа...
	III.7. Расписание занятий
	Спецификой организации занятий с обучающимися с расстройствами аутистического спектра является комплексный, концентрический подход и частая смена видов деятельности, так как при смене объектов и видов деятельности внимание ребенка снова привлекается, ...
	Образовательная деятельность в летний оздоровительный период по образовательным областям «Познавательное развитие», «Речевое развитие» не проводится. Проводятся только мероприятия художественно-эстетического и физкультурно-оздоровительного цикла.
	Адаптированная образовательная программа МАДОУ состоит из обязательной части и части, формируемой участниками образовательных отношений. (1)
	Обе части являются взаимодополняющими необходимыми с точки зрения реализации Стандарта. (1)
	Задачи Программы: (1)
	 реализация содержания АОП ДО; (1)
	 коррекция недостатков психофизического развития обучающихся с ОВЗ; (1)
	 охрана и укрепление физического и психического здоровья обучающихся с ОВЗ, в том числе их эмоционального благополучия; (1)
	 обеспечение равных возможностей для полноценного развития ребенка с ОВЗ в период дошкольного образования независимо от места проживания, пола, нации, языка, социального статуса; (1)
	 создание благоприятных условий развития в соответствии с их возрастными, психофизическими и индивидуальными особенностями, развитие способностей и творческого потенциала каждого ребенка с ОВЗ как субъекта отношений с педагогическим работником, родит... (1)
	 объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых в обществе, правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества; (1)
	 формирование общей культуры личности обучающихся с ОВЗ, развитие их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, формирование предпосылок учебной деятельно... (1)
	 формирование социокультурной среды, соответствующей психофизическим и индивидуальным особенностям развития обучающихся с ОВЗ; (1)
	 обеспечение психолого-педагогической поддержки родителей (законных представителей) и повышение их компетентности в вопросах развития, образования, реабилитации (абилитации), охраны и укрепления здоровья, обучающихся с ОВЗ; (1)
	 обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного, и начального общего образования. (1)
	Цели и задачи в части Программы, формируемой участниками образовательных отношений: (1)
	Образовательная область «Познавательное развитие» используется: (1)
	Парциальная программа «Приобщение детей к истокам русской народной культуры» (1)
	Цель: (1)
	 приобщение детей ко всем видам национального искусства – от архитектуры до живописи, от пляски, сказки и музыки до театра. (1)
	 расширить представление о жанрах устного народного творчества; (1)
	 показать своеобразие и самостоятельность произведения фольклора, богатство и красочность народного языка: (1)
	 воспитывать у детей нравственные, трудовые, экологические, патриотические чувства. (1)
	Задачи: (1)
	 содействие атмосфере национального быта; (1)
	 широкое использование фольклора: песен, загадок, пословиц, поговорок, частушек; (1)
	 учить рассказывать русские народные сказки, играть в народные подвижные и театрализованные игры; (1)
	 знать и различать народное искусство, как основу национальной культуры. (1)
	Возрастные и иные категории детей, на которые ориентирована АОП
	В клиническом отношении расстройства аутистического спектра в действующей в Российской Федерации Международной классификации болезней (МКБ-10) относятся к диагностической группе F84 «Общие расстройства развития» и включает три диагностических категори...
	Эти особенности прямо связаны с социальной жизнью человека, их нарушение всегда затрудняет социальную адаптацию. Эти же признаки лежат в основе особых образовательных потребностей обучающихся с РАС.
	При организации коррекционно-педагогической работы, учитывается, с одной стороны, степень выраженности умственной отсталости, а с другой – общие закономерности нормативного развития, последовательность и поэтапность становления формируемых функций.
	Реализуемая программа строится на принципе личностно–развивающего и гуманистического характера взаимодействия взрослого с детьми.
	Максимальная наполняемость группы кратковременного пребывания компенсирующей направленности «Особый ребенок» – 9 человек.  На 02.09.2024 г. списочный состав группы 5 человек (на момент составления программы).
	 повышение педагогической компетентности у родителей (законных представителей);
	 формирование потребности у родителей (законных представителей) в содержательном общении со своим ребенком;
	 обучение родителей (законных представителей) педагогическим технологиям воспитания и обучения детей;
	 создание в семье адекватных условий воспитания детей.
	Основными направлениями сопровождения семей являются следующие:
	 психолого-педагогическое изучение состояния членов семьи, в первую очередь матери и ребенка;
	 психологическая помощь в адекватной оценке потенциальных возможностей развития ребенка;
	 составление программы реабилитационных мероприятий с семьей; повышение информированности родителей (законных представителей) о способах развития и обучения ребенка;
	 консультативная помощь родителям (законным представителям) в решении вопросов о возможностях, формах и программах дошкольной подготовки детей;
	 обучение родителей (законных представителей) элементарным методам педагогической коррекции (дидактическим играм, продуктивным видам деятельности);
	 психологическая поддержка родителей (законных представителей) в решении личных проблем и негативного эмоционального состояния.
	В процессе взаимодействия у родителей (законных представителей) формируется система практических и теоретических знаний о воспитательной деятельности, расширяется арсенал средств педагогического воздействия на ребенка и форм взаимодействия с ним в ход...

